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INTRODUCTION

L’enseignement bilingue, appelé parfois aussi insifieenseignement de matieres par
intégration d’'une langue étrangere (E.M.I.L.EEdntent and language integrated learning
(C.L.I.L), gagne du terrain en Europe et dans le monde. digdé I'enseignement de
disciplines non linguistiques (D.N.L) au traversme langue étrangere et fait partie d’'une
tendance généralisée a enseigner plus de langaegétes, a les enseigner plus tét et, partant

a les enseigner autrement.

La croissance de I'Union européenne a donné uneeheperspective et un nouvel
élan a I'enseignement des langues étrangeresetéh atipulé dans les traités de Maastricht
(1992) et d'Amsterdam (1997) que tout en respecpai@servant et valorisant la langue et la
culture d'un Etat membre, il fallait encouragembigvoire multilinguisme pour les citoyens
des différents pays. Mais I'apprentissage des kEs1gaus confronte a un paradoxe : comment
se fait-il que le petit d'homme si malhabile physioent et intellectuellement, réussisse
I'exploit d'apprendre en un temps record sa langaternelle, et qu'il lui soit si difficile de
répéter cette prouesse quand, plus grand et ptosaue sur le plan cognitif, il s'attaque a
une autre langue ? Car, il faut bien le reconnaitipprentissage des langues étrangeres est
d'abord remarquable par son taux d'échec, malgréliférences trés nettes d'une personne a

['autre, d'une communauté a l'autre.

L'enseignement bilingue des disciplines non linggiges a été clairement reconnu
dans le Livre Blanc sur I'Education, comme étantd@&s moyens d'élever le niveau de
connaissances en langues étrangeres afin quetdgens européens puissent communiquer
dans au moins trois langues de la communauté peulirait méme étre avancé que les éleves
du secondaire étudieraient certaines disciplingsctiiment dans leur premiére langue

étrangére » (Commission Européenne 1995, p. 67).

Cependant cet enseignement bilingue est plurisloegjanise de maniere tres diverse
de par I'Europe, mais aussi de par le monde. Selanlieu d'implantation, les sections
bilingues portent des noms divers (sections bilésguinternationales, européennes,
linguistiques...) et leur mise en place s'organidesiniveaux variés de la scolarité, tantot des
I'école maternelle, enfantine (Alsace, BretagnetalGgne, Pays Basque, Suisse), tantbt a
I'école primaire (Andalousie, Canada, Moyen Orierd] d'Aoste, Turquie), et tantbt au

college ou/et lycée (Allemagne, France, lItalie, dpar centrale et orientale). Le facteur



commun en est bien naturellement qu'une ou plusidisciplines non linguistiques (matieres
relevant des sciences humaines ou/et disciplineatff@ues) y sont enseignées partiellement

ou totalement en deux langues (la langue materetlelangue 2).

Des psycholinguistes ont établi que l'acquisitiaméd seconde langue vivante pouvait
se realiser grace a une éducation véritablememtghg en milieu scolaire partant de la
prédisposition qu'avait le jeune enfant d'acquédr moins une deuxieme langue aussi
naturellement et parfaitement qu'il acquiert sglenmaternelle a condition de commencer le

plus tot possible, des la premiére année de I'énaternelle.

C'est sur ce principe que repose dans notre acadénfionctionnement des sites
bilingues a parité horaire. Nous nous intéressepbus particulierement a I'enseignement des
mathématiques en langue allemande dans les claitisgsies de I'académie de Strasbourg.

Le sujet de mon mémoire fait suite au dossier é@lpour I'obtention de la licence
des Sciences de I'Education : « Enfant bilinguegncle ou surcharge cognitive ? ». Il s’est
imposé tout naturellement de par mon travail degsseur de mathématiques en section
européenne (langue allemande), ma participation geaupe de recherche-formation :
« Enseigner les mathématiques en langue allemaedear le fait d’avoir créé durant huit
années consécutives, en collaboration avec ungem)éles outils pédagogiques pour les
enseignants de mathématiques des classes bilingsésst construit essentiellement grace a
la réflexion menée conjointement avec tous lesteuss » impliqués dans cette forme
d’enseignement et sur des données issues de rmiedl tsur le terrain, a la fois en section
européenne et en sites bilingues. De cette réflesi® sont dégagés un certain nombre
d'arguments personnels (voire convictions) quartvénefice a retirer d'un tel enseignement,
arguments que je tenterai de relier aux conceshercheurs dans le « vaste chantier » du
bilinguisme, méme si dans le domaine des mathéoettjgla publication n'est pas trés
abondante (cette matiére étant bien moins souveseignée en tant que D.N.L. que l'histoire-

géographie par exemple).

La question centrale de mon mémoire est donc Maste .« Quel est l'intérét de
faire des mathématiques en langue allemande dansslelasses bilingues de collége (ou
sections européennes) de I'Académie de Strasbourg ?L'objectif le plus souvent annoncé
dans I'enseignement bilingue est d'ordre linguigtiq on apprend mieux une langue en la
faisant fonctionner, en s'en servant pour appreadte chose que la langue elle-méme, en

l'instrumentalisant. Ainsi, en faisant des mathéguas en allemand, I'éléve apprend cette



langue plus ou moins indirectement, celle-ci étdiisée comme moyen d’enseignement au

lieu d’étre une fin en soi. Comme le note Gene66X, p. 185, traduction) :

« Une telle approche signifie que l'apprentissagelal seconde langue se trouve
plongé dans un contexte de communication richeujudonne tout son sens. Apprendre la
langue n’est plus chercher a trouver la forme lisiigue juste mais essayer de comprendre et

de se faire comprendre. »

Mais penser que c'est la le seul objectif et intdeece type d'enseignement est trés
réducteur. N'y a t-il pas également un bénéficenitibgpour les mathématiques, ainsi que sur
un plan plus pédagogique, motivationnel et cult@ré&lhypothese générale qui se dégage de
mes lectures des travaux de recherche sur le biinge ainsi que de la réflexion menée dans

notre académie pendant ces dix derniéres annégeeest

« Faire des mathématiques en langue allemande au cje apporte a I'éléve un
bénéfice cognitif».

Cette hypothése générale se verra confrontée aqulestions souvent posées au
bilinguisme, et d'autres, plus spécifiques a I'gmement des mathématiques en allemand :

- le probléeme des savoirs non linguistiques : l'acu@s contenus disciplinaires ne se
verra-t-il pas menacé et retardé par I'écran tenigue 2 ?

- le probléme du profil sociopsychologique de I'éléVanmersion convient-elle a tous
les éleves, issus de n'importe quel milieu ? Né-elée pas alourdir le cas des éleves
en difficulté (Gajo, 2001, pp. 9 et 10) ?

- quel est l'intérét de faire des mathématiques lemahd, puisque cela n'est pas utile
dans la vie courante (inquiétude de certains parettu de certains collegues

enseignants) ?

Pour confronter mon hypothése générale a la rédilitéterrain, j'ai envoyé un
questionnaire détaillé a tous les professeurs deématiques des classes bilingues de college
de notre académie et effectué des entretiens iflireaiprés de quatorze éléves de classes
bilingues et de leurs parents. Je confronterardssltats de ces différentes enquétes a mon
hypothése générale, hypothése que je déclineraiesnpoints plus détaillés dans la partie
théorique.



l. ETAT DE LA RECHERCHE : LES MATHEMATIQUES EN TANT QUE D.N.L

| 1. Naissance et implantation du bilinguisme

| 1.1. Historique : les premiéres classes bilingdegar le monde

Du Moyen Age jusqu'a la Renaissance, la langue '@®esdignement formel, ne
concernant qu'une minorité de la population, d&alitatin. La Renaissance, tout en gardant
comme objectif de maitriser le latin et le grec&gamise une éducation démarrant avec la «
langue vulgaire » parlée par I'enfant alors qu'say@t il n'y avait guére que les prédications
a l'église qui se faisaient dans la langue du peupl l'orée du XIX™ siécle, I'école
obligatoire est une école démocratique, €gale pous, désirant préparer des citoyens
patriotes. La langue devient non seulement le wéhide l'instruction, mais aussi le symbole
de l'unité nationale. L'apprentissage des langtremgeres est réservé a ceux qui font des
études longues (une minorité) et commence assdz qaand la premiére langue semble

pleinement acquise, vers neuf ou dix ans (SigiddQR

Dans la premiére moitié du XX siécle, des pédagogues, des linguistes et des
médecins tombent d'accord pour désavouer le bibngali en éducation, considéré comme
nocif. En France, le médecin Pichon s'était spgéalans le traitement des enfari#ifigues
perturbés. Comme le note Siguan (2000, pp. 10 et 11) : «dadamnation du bilinguisme
scolaire avait deux sources différentes. D'une, dartpédagogie nouvelle préchait une
continuité (et non pas une rupture) dans le dépelo@nt de I'enfant, et cette préoccupation
exigeait la continuité de l'usage de la langue matke ; mais il y avait d'autre part des
raisons idéologiques et politiques : le nationatisfaisait de la langue l'expression de
I'identité nationale, et l'enfant, en apprenantadlep, chez soi et a I'école, fagconne sa

personnalité tout en s'intégrant dans la socidtérmae... »

Des études plus sérieuses sur debngues perturbésapparaissent dans les années
1940 ne mettant plus en cause le bilinguisme enn tpe tel, mais les conditions
psychologiques dans lesquelles il s'installe edaitenompte de parametres importants, comme
celui de I'age. Mais ce n'est qu'aprés la secondegymondiale que la these de la nocivité du
bilinguisme commence a reculer. La décolonisationAdrique conduit a substituer les
langues indigenes a la langue des colonisateulssebrassages des populations, dus aux
bouleversements d'apres-guerre, aménent le besoicowhaitre d'autres langues (Siguan,
2000).



Vers les années 1970, trois ouvrages auront unifmgoBct en représentant une
apologie de lI'enseignement bilingue : le livre d@halkan,Les effets du bilinguisme francais-
anglais sur les attitudes intellectuedl€Bruxelles, AIMAV), le livre de Machkey sur I'deo
Kennedy de Berlin, une école ouverte & des éléllesnands et américainsBilingual
Education in a Binational SchoqRowley, MA. Newbury House) et enfin le livre de
Lambert, WE & Tucker GRBilingual Education of children. The Saint LambExperiment
(Rowley, Newbury House).

Gajo (2001, p. 23) affirme ainsi que : « L'immersimoderne trouve sa source
pédagogique et sa premiére justification sociojgold en 1965 a Saint-Lambert dans la
banlieue montréalaise. A une période ou les frameoes commencent a jouir d'un statut plus
affrmé dans I'économie notamment, les anglophaheQuébec sentent la nécessité du
francais et par la du bilinguisme pour garder ulzee de choix. En outre, ils croient aux
valeurs du bilinguisme pour le Canada. »

A partir de cette période s'opére alors un changemotal d'opinion, on parlera du
bénéfice de I'enseignement en deux langues a quaaitribuer de meilleurs résultats qu'a

I'enseignement monolingue.

| 1.2. Création des sections européennes et clbgggpies en France : textes officiels

Lessections européenneget sections de langue orientale) ont été crég@ésance en
septembre 1992 a l'initiative de Jacques Lang relasbhase de la circulaire n° 92-234 du 19
aolt 1992 : « ... la construction européenne, |'duverinternationale croissante des
economies, la multiplication des échanges cultugisent désormais au rang d'impérieuse
nécessité la maitrise d'une ou plusieurs languemnigs et rendent souhaitable la formation
du plus grand nombre d'éléves a un niveau procHslidguisme, assorti d'une connaissance
approfondie de la culture des pays étrangers. les lisent a améliorer I'enseignement des
langues étrangeres en France et plus particuliérees compétences des éléves a la
communication orale. Elles permettent, a termdgtdiotion de la mention européenne au
baccalauréat. Y sont prévues des activités culésradinsi que des échanges ouverts sur
I'Europe comportant des périodes d'immersion éaliger. Les collégiens bénéficient d'un
renforcement linguistique (2h de langue 2 suppléaies) en 4"93°™ et & partir de la
troisieme année en section européenne, soit géngéat en arrivant au lycée, plusieurs

matieres comme ['histoire-géographie ou/et lehémttiques sont enseignées partiellement



en langue 2. Elles sont alors appelées D.N.L. ifdises non linguistiques) et peuvent
exceptionnellement étre proposées dés la clasgé™ielans certains colléges oul la section
européenne démarre en classe UE &'il y a : « continuité avec l'enseignement dutmue
vivante dans les classes de £Nes écoles du secteur du college et si les élégeses
sections en sixieme et cinquieme ne sont pas rpgspumais répartis entre les divisions du
college. Seuls les enseignements spécifiques dsedtion donneront lieu a des cours
communs. »

C'est dans ce cadre que s'inscrit mon expériengealesseur de mathématiques en
section européenne.

Les disciplines enseignées en D.N.L. au lycée dignement général sont : I'histoire-
géographie, les mathématiques, I'EPS, les scietedschnologie, la bureautique, mais la
D.N.L. majoritaire (70 % en France) reste I'histeggographie (Source : MEN, Ministere de
I'Education Nationale, rapport "Les sections euenpés et de langue orientale”, aolt 2000).

La mise en place d'uenseignement bilingue en France en langues régioaakoit
dans les écoles, colleges et lycées "langues rélgsh soit dans des sections "langues
régionales" dans les écoles, colleges et lycéestipsiée dans l'encart du B.O. n° 33 du 13
septembre 2001 (cf. Annexes pp. LXVIII et LXIX). Enici quelques extraits :

Article 1 - « Dans des zones d'influence des langues rdggnan enseignement bilingue
peut étre mis en place par le recteur d'académid [.apres consultation du conseil

académique des langues régionales [...] »

Article 2 - - « Cet enseignement bilingue peut étre dispeakin des modalités d'organisation
différentes, adaptées aux différents niveaux, s&doprincipe de parité horaire ou selon la
méthode dite de I'immersion (recours a une sealguk, la langue 2).

Les programmes mis en ceuvre sont les programmiesaax. »

Article 3 - « L'enseignement bilingue a parité horaire danid¢par un enseignement dispense
pour moitié en langue régionale et pour moitiérangais. [...]
L'enseignement des disciplines dans la langue métgoreprésente plus de la moitié de

I'noraire d'enseignement. »

Article 6 - « Les enseignements en langue régionale [... Ygreuétre validés au dipléme
national du brevet, au baccalauréat général, acalmaéat technologique ou au baccalauréat

professionnel, dans les conditions prévues pagkementation en vigueur. »

Article 8 - « Les dispositions de cet arrété s'appliqueaazimpter de la rentrée 2001. »

10



| 1.3. Cas particulier de 'Alsace

La langue allemande a un tres fort impact dansenaigion, a la fois de par son
histoire et de par sa proximité avec I'Allemagneurant, durant les vingt-cinq années qui
suivront la fin de la seconde guerre mondiale, ilmduisme est reconnu comme réalité
observable, mais implicitement, voire explicitemeombattu (combien de fois n'ai-je, enfant,
entendu ces mots : "il est chic de parler frantfa® parce que l'on pensait, non sans raison,
gu'il risquait d'étre a dominante dialectale oerathnde, et non francgaise. Vingt ans plus tard,
quand la prédominance du francais est largementisgge point de vue sur le bilinguisme
change radicalement. Ainsi en 1982, les circulain@sstérielles et rectorales sur les langues
et cultures régionales, prenant le contre-piedtinak et pédagogique du discours construit
durant pres de quarante ans, visent a souteniroetquvoir la connaissance de l'allemand
standard et des parlers dialectaux alors que leepiie I'allemand devient de plus en plus
marginale, et I'usage des dialectes de plus enr@tiist (Huck, 2004). La notion de « langue
régionale » est assez floue et renvoie particutierd en Alsace, selon les cas, aux dialectes

alsaciens et/ou a l'allemand standard.

Lorsque des parents d'éleves poussent l'autoritéaéide a installer des « sites »
bilingues a parité horaire, le recteur M. Deyorirafé avec force, en octobre 1990 deux refus
croisés : le refus d'avancer I'age de l'appremessie I'allemand et le refus d'un bilinguisme a
parité horaire. Deux ans plus tard cependant, gtesdre 1992, « ce qui était qualifié
d'extravagant est réalisé par le service publicoenmencant par les plus jeunes des enfants »
(Huck, 2004, p. 35). L'enseignement bilingue aia@é mis en place dans l'académie de
Strasbourg (circulaire rectorale du 20 septembr@l),9conjointement par les autorités
académiques et les collectivités territorialesréponse a une demande pressante d'une partie
du corps social et, en particulier, de parentsaggis dans des associations culturelles
régionales (Marchal, Colinet, 2004, p. 235).

L'académie de Strasbourg, disposant d'un volamai&res bons germanophones, s'est
lancée dans ce nouveau défi. La réflexion de famdce type d'enseignement et sa mise en
place ont dés lors été menées concomitamment. Ca geacessité un gigantesque travail
pédagogique ayant, dans certains cas, entrainé@d@ement ou/et désengagement de la part
des enseignants, notamment a I'école primairecliélcau college des premiers €éléves issus

des « sites » bilingues a parité horaire a pu épgoer en amont et c'est dans ce cadre la que
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s'est inscrit mon travail de préparation de docum@édagogiques de mathématiques en
allemand (cf. Il 1. "Expérience personnelle” danpartie ENQUETES SUR LE TERRAIN).

Le développement du bilinguisme en Alsace, retefemtrincipe de précocité et de
continuité éducative, n'a cessé de s'étendre ixddadses en 1992, on est passé a vingt quatre
I'année suivante, puis a quarante six, a soixantezeg, cent seize... pour arriver a deux cent
dix huit classes en 1998-1999, accueillant presing mille éléves. (Morgen, 2000, p. 47).
Les premiers éleves ayant suivi un cursus bilinguearité horaire 13/13 dés la maternelle

sont arrivés au collége a la rentrée 1998 et stinelement en classe de terminale (lycée).

Dans le premier degré est appliqué, la plupartetiops, le principe « un maitre, une
langue » et les disciplines enseignées en allemgéodgraphie, mathématiques, sciences en
totalité (des aménagements sont en cours pourogiiestles mathématiques par exemple ne
soient pas enseignées en allemand), musique, lagigpes, éducation physique et sportive
pour partie, respectent le programme national.

L'admission dans I'enseignement bilingue reléveldhix de la famille, non de I'école.
La demande des familles est souvent moins impatpatir les classes bilingues de collége
qgue pour celles de I'école maternelle ou/et éléamentDe ce fait, les éleves bilingues sont
dans beaucoup de colléges regroupés dans desscksse des éleves non bilingues : on

constitue alors des groupes pour les enseigneraeridsN.L.

Au collége, selon le principe de la monovalenceidimaire retenue en France (un
des rares pays en Europe ou c'est le cas), '@ation de I'enseignement bilingue dépend
beaucoup de l'existence de ressources humainegne professeur étant chargé a la fois de
I'enseignement des mathématiques en francais €emseignement des mathématiques en
allemand dans sa classe ou son groupe bilingug ailquelgues exceptions a cette regle,
exceptions qui seront détaillées dans la partie AK®E DES RESULTATS.

La circulaire rectorale du 10 juillet 1998 (cf. Aexes pp. LVIII a LXVII) assigne
douze heures a I'enseignement en allemand répdeti@smaniére suivante :
- quatre heures d'enseignement attribuées a la laligneande, orale et écrite,
- quatre heures réparties entre les mathématiquése{dbas sciences humaines (2h) :
histoire, géographie, éducation civique,
- quatre heures laissées au choix de I'établissemefdnction des ressources humaines

disponibles, en donnant la priorité aux disciplisegentifiques sollicitant davantage
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I'analyse et I'argumentation. L'établissement pdssibilité de globaliser ces quatre
dernieres heures et de les remplacer par des sgoummersion de durée plus longue

dans un environnement scolaire et familial allemand

La répartition des éléeves dans les différents geleébilingues de l'académie a la
rentrée 2003/2004est illustrée dans les deux tableaux suivai@eurce : Inspection
Académique du Bas-Rhin, MAERI, Mission Académiqu &nseignements Régionaux et

Internationaux).

! Jai choisi de prendre les chiffres de I'annééaseo2003-2004 et non ceux de 2004-2005 pour piole®
mettre en corrélation avec I'évaluation au breestablléges de la session de juin 2004.
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SITUATION A LA RENTREE SCOLAIRE 2003-2004

Colleges bilingues du Bas Rhin

Effectifs —

Effectifs —

Effectifs —

Effectifs —

CO||égE'S 6éme 5éme 4éme 3éme TOTAL
Collége Schuré
BARR 19 19
Collége du Ried
BISCHHEIM 11 14 15 12 52
Collége de
DUTTLENHEIM 9 9
Collége Foch
HAGUENAU 2z 16 15 53
Collége Galilée
34 25 59
LINGOLSHEIM
Collége Bugatti
MOLSHEIM 16 16
Collége Poincaré
SAVERNE 21 23 12 12 68
Collége. Rouget de Lisle
SCHILTIGHEIM 16 16
College Charles de Gaulle
SELTZ 15 16 10 5 46
Collége Foch
STRASBOURG 17 17
College Fustel de Coulanges
STRASBOURG 31 14 22 11 8
Collége Ottfried
28 19 14 18 79
WISSEMBOURG
TOTAL PUBLIC 239 127 88 58 512
Etablissements Privés sous
contrat
Collége Saint Etienne
STRASBOURG 29 26 11 6 72
College Missions Africaines
HAGUENAU 20 20
TOTAL PRIVE 49 26 11 6 92
TOTAL PUBLIC + PRIVE 288 153 99 64 604
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SITUATION A LA RENTREE SCOLAIRE 2003-2004

Colleges bilingues du Haut Rhin

Effectifs | Effectifs | Effectifs | Effectifs
Colleges : : : : TOTAL
6eme 5eme 4eme 3eme
Collége Herr
7 8 5 10 30
ALTKIRCH
Collége Berlioz
COLMAR 7 11 4 --- 22
College Schwendi
INGERSHEIM 14 10 13 5 42
Collége Nonnenbruch
LUTTERBACH 11 13 10 11 45
Collége St Exupéry
MULHOUSE 15 10 5 7 37
Collége Hartmann
MUNSTER 8 8
College
OTTMARSHEIM 13 13
College Gambetta
RIEDISHEIM 14 14 14 42
Collége René Schickelé
18 8 14 40
ST LOUIS
Collége R. Beltz
24 20 16 24 84
SOULTZ
Collége Schuman
VOLGELSHEIM 12 8 12 6 38
TOTAL PUBLIC 143 102 93 63 401
Etablissement Privé sous
contrat
Collége Champagnat
ISSENHEIM 23 18 17 20 8
TOTAL PUBLIC + PRIVE 166 120 110 83 479
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| 2. Etat de la recherche sur les disciplines nornguistiques

| 2.1. Bénéfices d'une discipline non linguistique

Construire I'Europe nécessite une meilleure cosaaie de la langue du voisin mais
aussi une meilleure compréhension de sa cultude eta civilisation. Selon Nando Mésch
(2000, pp. 70 et 71) :

« Qui s'engage a éduquer des citoyens pour I'Eudofieoffrir aux apprenants des
études linguistiques sous forme de "langue du paire’. La conception de la deuxiéme
langue comme "langue du partenaire” demande déagiconséquence. Pour étre a méme
d'adopter la perspective du partenaire, il fautnadine la voie sur laquelle il proméne ses
pensées et ses sentiments a un niveau que l'ompalifter d'une compétence qui s'approche
du bilinguisme naturel incluant la compétence ligelle au méme niveau. Les objectifs
visés ne s'atteignent ni par la quantité ni payualité de lI'enseignement habituel des langues
étrangeres. Il faut d'abord augmenter la quanttd'ekposition de l'apprenant a la langue
cible. L'extension de la langue considérée surques disciplines non linguistiques (D.N.L.)
tient compte de cette exigence. C'est l'applicatiema langue dans les D.N.L. qui produit un
premier bond de qualité. La langue change de fonctide langue en tant que matiére, elle
devient langue en tant que média, moyen de commtmic Elle devient langue
d'enseignement et d'apprentissage. L'expérienagv@rque le bénéfice est considérable car
I'apprentissage linguistique est latent. » La lang2 en D.N.L. devient outil de
communication, dans un usage spécifique de tras®mis des connaissances.
Réciproquement la D.N.L. est aussi un outil podatgue 2 : elle I'authentifie en situation. Il
est important de valoriser ce mouvement réciprognetrouvant toutes les occasions de
I'exploiter pédagogiquement.

Ainsi apprend-on mieux une langue en l'utilisantnoge outil d'apprentissage d'une
autre discipline : elle n'est plus simplement obgapprentissage mais vecteur de

communication pour construire un savoir disciplieanon linguistique.

Un autre bénéfice accordé au bilinguisme par lamjssage de la D.N.L. est que
I'éleve se trouve en présence de deux écritselulangue 1, l'autre en langue 2, ce qui lui
permet de se rendre : « compte qu'un méme sengfpewtonstruit par deux écrits différents
» et va se « fabriqguer des repéeres supplément@reserme de comparaisons, de
recoupements, de similitudes ou différences » (BgerMaillard, 1996, p. 23). L'éléve est,
de par son bilinguisme habitué a vivre dans unenglg sémiotique » (Duverger/Maillard,
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1996, p. 23) lui permettant de ne pas s'arrétedssrmots qu'il ne connait pas en l'aidant a
mieux comprendre des situations linguistiques nieseCette agilité intellectuelle serait au
service d'une plus grande créativité, d'une plasdg capacité d'analyse et d'abstraction et
d'une meilleure sensibilité communicative.

La dimension bilingue s'inscrit positivement daasbhérence de la didactique d'une
D.N.L., mais chaque D.N.L. ayant une approche pisaire distincte, les apports du

bilinguisme sont nettement différenciés d'une gigoe a l'autre (Coste, 2000).

| 2.2. L'enseignement des mathématiques en tanbduid..

Une fois admis le bénéfice accordé a une discipfina linguistique, se pose la
question du choix de celle(s)-ci. Cela dépend mertaent de la maniére de concevoir
I'enseignement des langues étrangeéres. Si la ciimeest celle de la «langue du partenaire »,
les connaissances apportées par les D.N.L. doredawer des Sciences Humaines (Histoire-
Géographie, Instruction Civique) ou les liens aleeculture sont fort étroits. Personne ne
niera cependant les liens entre les sciences exattmathématiques et la culture, méme s'ils
ne sont probablement pas suffisamment étroits petmettre a eux seuls la compréhension

de l'identité culturelle du partenaire. (Masch, @00

L'enseignement bilingue ayant de plus en plus vacah élargir et enrichir les
compétences cognitives, scientifiques et cultuseliar la mise en relation de points de vue,
par la confrontation de regards, d'approches etfadmulations différentes se tourne
eégalement vers les disciplines scientifiques. Tleumonde s'accorde a considérer que les
ressources purement lexicales s'acquierent safisulléfs particuliéeres en D.N.L. Ceci est
particulierement a signaler en mathématique owtabulaire et les expressions spécifiques

sont réduits et constamment réemployés.

Faisons un tour d'horizon a travers le monde péaouvrir ou les mathématiques sont
enseignées en tant que D.N.L.

La Turquie a autorisé, en 1977, I'enseignemeniuiiématiques, de la biologie, de
la physique et de la chimie en tant que D.N.L.ngeds) au lycée privé bilingue Tevfik Fikret
d'Ankara. Le choix de ces disciplines a donc étiaitedu législateur. A partir de la rentrée
1995, tous les éleves du cursus bilingue appreneeinancais des le CP et se familiarisent

avec des activités de mathématiques et de sciatares cette langue et selon la didactique
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francaise. L'inquiétude des parents et des élevesycke se manifeste en fin d'études
secondaires pour l'entrée a I'Université qui estngse a un concours en langue turque
privilégiant la rapidité et le volume des connaigsss. Avoir étudié les D.N.L. scientifiques

en francais et selon la didactique francaise pauéeer pénalisant pour les éleves, il faut donc
les entrainer a ce type d'épreuve (principalemediMen rupture avec la démarche des
D.N.L. en francais. Il est constaté cependant ques éleves-la ont parfois des difficultés a
entrer a I'Université, une fois passée cette épreule sont comptés parmi les plus

performants dans leurs études supérieures (Basgguy2000).

Les disciplines scientifiques sont également cheigpour étre enseignées en deux
langues, en Europe centrale ou au Sud-Est asiaticee évaluations font alors état de
résultats supérieurs a la moyenne, sans que I'mseuwraiment déterminer et séparer les
facteurs responsables

- attention plus soutenue parce que la langueadail n'est pas la langue habituelle ?

- acces plus direct a lI'abstraction en utilisanateglie 2, forcément plus abstraite ?

- éléves bilingues plus "sérieux" et préoccupés dies leésultats scolaires ?

(Duverger, 2000)

Les variantes de limmersion a la canadiennel (&#f1) ont fait I'objet de multiples
comparaisons chiffrées : avoir fait des mathémasgde ['histoire ou des sciences naturelles
en francais ne constitue pas un handicap pour deaitr ultérieur, en anglais, de ces
disciplines, ni pour la réussite en anglais mémen €bnvient généralement que
mathématiques et histoire n‘'ordonnent pas de laaméaniére les articulations entre langage
et concepts. Dans chacune de ces disciplines,ilteaven deux langues s'avere bénéfique,
mais pas selon les mémes voies : en mathématidus'agit de formulations paralleles,
posées comme strictement équivalentes, renvoyatisadéfinitions, a des regles, a des
démarches qui ne sont pas liées a une langueygnte mais requierent mise en forme
rigoureuse et conventionnelle pour leur expressians un langage mathématique et une
langue naturelle. En mathématique, le recourdanigue 2 ou a l'interaction des deux langues
aide a marquer la rigueur conventionnelle de lanfdation, a mettre en évidence la
transversalité des objets et des méthodes, a eéthsr connotations qui affectent l'usage
habituel de la langue 1, a souligner la structurefgmde unique des opérations et des
raisonnements sous la relative diversité des riggtes et des opérateurs linguistiques de
surface (Coste, 2000).
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L'enseignement bilingue dispensé dans l|'acadérmaieBordeaux depuis 1983 et
fonctionnant, comme en Alsace, sur le principe eqrité et de parité horaire pour les deux
langues devait faire ses preuves face au doute l#hghiétude des parents, voire des
enseignants qui I'avaient choisi, notamment en émasliques : les programmes pouvaient-ils
étre assimilés dans la seconde langue (le basgssi)l@en qu'en francais ? Il a été établi que
« les connaissances mathématiques sont bien treesmans la seconde langue. L'attention
accrue des enseignants a I'égard de I'obstacleidiigue dans la présentation des contenus
aide a la conceptualisation et exclut le verbalismkes tests d'évaluation nationale effectués
aupres des éléves de CE2 ont montré que les dévegies réussissaient en moyenne plutot
mieux a l'ensemble des épreuves de mathématiqueslesgu non-bilingues. Il convient
néanmoins de « relativiser ce constat, dans lamesule groupe des non-bilingues constitue
un ensemble scolaire plus hétérogene que les bdsgalors que le groupe des bilingues ne
comporte aucun enfant en difficulté scolaire. »laBid'étape de l'enseignement bilingue
précoce, 1991/1994)

Dans l'évaluation scientifique des expériencetnigeoises de Villars-sur-Glane et
de Morat 1994/1995 (Suisse) concernant l'enseignerd@&ne langue seconde a I'école
enfantine on peut lire p. 6 : « Dans leur étudgjitolinale, Lambert, Genesee, Holobow et
Chartrand (1993) constatent aussi en fin d'écatagire une certaine supériorité des enfants
issus de programmes bilingues dans le domaine d#sématiques, mais cette supériorité
n‘apparait que lorsque I'immersion a été précongerisive. »

De méme, le rapport final de I'évaluation de I'egrsement bilingue en Valais (Suisse)
nous dit que : « les connaissances en mathématipe£leves des classes bilingues ne
semblent pas lésées par un enseignement en landwes Zleves des classes bilingues ont
obtenu des résultats satisfaisants aux épreuvemtteématiques en allemand du Haut-Valais,
car en 2002-2003 ceux-ci sont tres proches dedtatsswbtenus par les éléves de classes

témoins. »
Les effets du bilinguisme se feraient sentir aessmathématiques a I'école primaire

de la rue de Tanger a Paris ou les éleves dessladgues franco-arabes ont un taux de

réussite supérieur de 15 % (Porcher, Groux, 98).
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En Allemagne, les mathématiques existent égalemerntant que D.N.L., méme si
comme le dit Olivier Mentz (2004, p. 130) :Die Facher Mathematik, Kunst, Sport und
Physik spielen (mit insgesamt 20 Klassen) auf dergnalen "Biuhne" eine sehr marginale
Stellung ». [...] « Dies kdonnte damit zusammenhéndagss bereits in der Entstehungszeit
des bilingualen Unterrichts das Fach Erdkunde dmesondere Rolle spielte. Auch in der
Literatur wird meist von der Geographie alsdem bilingualen Sachfach
schlechthingesprochen, vor allem aufgrund seinegefolichen Anschaulichkeit.

Manfred Donecker (2004, p. 178) nous dit que lesegmants des D.N.L.
scientifiqgues comme les sciences naturelles ounmiathématiques rencontrent moins de
problemes linguistiques que leurs collégues histaripar exemple : Naturwissenschatftler
und Mathematiker haben offensichtlich im fremdshpliaben Sachfachunterricht weniger
fachsprachlige Probleme als zum Beispiel HistorikerToujours selon Donecker (2004 p.
178) cela est dU au langage international de c&sptines, au fait qu'elles traitent, classent,
ordonnent, interpretent et exploitent des inforovai par la formalisation en régles ou
modélisations de systemes ayant leur langage gpéipropre : 4nternationale Fach- und
Formelsprachstandards der Mathematik und der Naiss@nschaft erweisen sich dabei
ebenso hilfreich wie methodische Kernstandardss Wararbeiten von Informationen, das
Ordnen und Klassifizieren, das Messen, Auswertah laterpretieren, das Aufstellen von
Regeln und Gesetzen, das Modelieren von Systerasenlaich im Laufe des Unterrichts
konkret mit Sprachfunktionen und Redemitteln veidin>

Qu'en est-il en Alsace ? Au niveau de l'école pinenpales résultats des éleves
bilingues ont été comparés plusieurs années de auit résultats nationaux de tous les éléves
de I'enseignement régulier. Ces évaluations nedastapparaitre de déficit chez les enfants
bilingues par rapport aux enfants monolingues. r&€laniel Morgen (2000, p. 51) : « C'est
particulierement éclairant en mathématiques. Lésedl bilingues y réussissent en géenéral
mieux et maitrisent des compétences approfondiesrag@port a leurs camarades de
I'enseignement ordinaire. lls se distinguent par léussite dans des types d'exercices plus
difficiles, plus complexes, sollicitant la mise eelation de notions ou de savoir-faire
différents. La nécessité pour l'enseignant d'expligdavantage, de bien vérifier la
compréhension des consignes, a pu ici se transf@mavantage. »

Je ferai le point sur les résultats en mathémesigles éleves des classe bilingues de
collége en Alsace dans la partie ANALYSE DES RESKISE, en mettant en parallele ce

gue constatent les professeurs et ce qu'en desegldves, avec les résultats qu'ils obtiennent
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a leurs tests d'évaluation a I'entrée &Ff Ginsi qu'avec leurs résultats au brevet natiosal d
colleges.

Le rapport concernant I'enseignement des mathgueatien langue étrangere et validé
par les groupes de langues et de mathématique8ndpettion Générale de I'Education
Nationale (Source MEN consultable sur EduScol) gurtss (pp. 2 et 3) l'intérét de faire des
mathématiques en tant que D.N.L. dans les seatiormpéennes :

Pourquoi aussi les mathématiques ?
J'en citerai des extraits applicables égalemérhadignement en classe bilingue de collége :

Le choix des mathématiques comme discipline namguistigue mérite d'étre
encourage.

1) Pour la langue : les mathématiques au service teelangue

- le caractere universel des mathématiques perntetid'édes sujets les plus divers :
I'histoire (par exemple, mathématiques dans l'aité), I'économie (traitement de
données, statistiques), les probabilités et leilisation (en sciences de la vie et de la
terre, en médecine, etc.), l'architecture (par geme nombre d'or), I'astronomie, les
nouvelles technologies, etc ;

- les mots et expressions spécifigues aux mathénegtigont réduits et simples a
comprendre : un travail utile avec le professeutatigue sur des points particuliers
(syntaxe, grammaire) peut se mettre en place ;

- la résolution de problémes facilite les échangés éébat ;

- avec des themes bien choisis (non théoriques ettaohniques"), une grande partie
du temps peut étre consacrée au développementadeniaréhension, a la production
orale et écrite en langue étrangere ;

- les fonctions langagiéres et notions spécifiquesuge, conséquence, etc.) sont
signifiantes parce qu'elles sont employées entgitud_es exemples ne manquent pas
. la lecture des chiffres et des nhombres, I'exprasde l'infériorité et de la supériorité,
les comparatifs et superlatifs, le raisonnemenaggumentation (les mathématiques,
en améliorant la qualité du raisonnement, aideapporter plus de rigueur dans la
lecture des consignes — afin d'avoir moins de rép@m@pproximatives a la question
posée — et permettent de structurer la pensée mt Bargumentation dans les
réponses), les conditions nécessaires "il faut dudes conditions suffisantes "il
suffit que...", les phrases interrogatives (structige questions et utilisation des mots
interrogatifs complexes tels "how deep” ou "howentt en anglais, "Wie oft" en

allemand etc.), I'expression des conjectures tilde que...", 'emploi de phrases en
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"si..., alors...”, I'emploi des phrases complexes (ates mots de liaison : "if, as,

since, therefore" en anglais, "da, deshalb" enaltel etc.), la description d'objets
géométriques, les instructions ordonnées relativeles constructions géométriques,
etc.

Ces fonctions langagieres permettent aussi de wiéhion vocabulaire concret et utile.

2) Pour les mathématiques la langue au service des mathématiques

I'attention en mathématiques des éleves est re&fdppar exemple lors de la lecture ou
de la rédaction de textes écrits en langue étrangér

la nécessaire compréhension des notions permeélaugs de progresser (étude de
schémas logiques au travers de la lecture d'ua textd'un énoncé) ;

le fait de travailler des notions mathématiqueswurutre registre, en particulier le
registre linguistique avec des méthodes proprgsagg, permet de les appréhender de
différentes facons (exemples : dans les pays aapons les fractions sont
systématiquement décomposées comme la somme dtigr eh d'une fraction
inférieure & un ; en Allemagne, la classificatioss dquadrilateres se fait selon le
nombre d'éléments nécessaires pour les constalines, qu'en France ils sont classés
selon le nombre de propriétés "du parallélogrammesaré”™) ;

le c6té imagé et immédiatement parlant de certaimses mathématiques donne plus
de sens aux objets qu'ils désignent et souverdflaition se trouve directement dans
le mot (exemples : "Durchmesser" pour "diamétreaemand, de méme "Hochwert"
pour "ordonnée” ; "common difference” pour la raisune suite arithmétique en
anglais, de méme "a-one-to-one function" pour iga") ;

I'éléve plus fort en langue vivante qu'en mathéguas se sentira valorisé et gagnera
en assurance ;

I'enseignant, qui prépare son cours de facon "@duldst plus attentif dans sa
démarche pédagogique en classe a bien faire codmgréa but du probleme posé, a
reformuler autrement les questions, a créer le tdébaclasse. En passant dans une
autre langue, I'enseignant simplifie son propos|defie, supprime les digressions : le

cours devient plus efficace, épuré.

3) Pour la culture

les problémes de type concret sont choisis dansodesages de la langue du

partenaire et contribuent ainsi a faire découvess dituations culturelles ou de la vie
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courante : par exemple, des exercices bien chossis,la proportionnalité, les
pourcentages, les statistiques, les probabilités &ppel a des données culturelles
propres au pays concerné (unités de mesure, laairetc.) ;

- I'étude de textes scientifiques en langue étrangkréiographies de mathématiciens
étrangers, des visites de musée ou d'expositianshessent la culture scientifique de
I'éleve ;

- la différence d'approche dans l'apprentissage dathématiques, révélatrice de

processus mentaux différents, contribue a élaagderception du monde.

4) Pour la poursuite des études et la formation pfessionnelle
A I'heure ou la mobilité des étudiants (étudedayes a I'étranger, échanges) devient
courante, avoir bénéficié d'un enseignement deénadliques en langue étrangére représente

une véritable plus-value pour ceux qui poursuivkr études scientifiques.

| 2.3. Autres bénéfices d'une discipline non listigue

Chaque langue découpe le réel a sa maniére. On ¢ieet qu'a chaque langue

correspond une vision du monde, une facon de lsgoede le recréer par le verbe, ce qui
induit tres tét chez I'enfant une notion de reltdivle la description du monde par la langue
(Geiger-Jaillet, 2005). Cette vision différente ohonde est a inscrire dans une ouverture
culturelle permettant de faciliter I'esprit de taldéce, la découverte de l'altérité, premiere
étape vers la valorisation des différences, le eetsgt la compréhension d'autrui. La
compétence interculturelle est indissociable dedmpétence linguistique. Elle fournit les

éléments de connaissance de la vie quotidienngjrellé, sociale et permet d'insérer les
connaissances que l'éléve doit acquérir dans lerebries bénéfices culturels qu'il en retire

sont certes difficiles & évaluer, mais font néammale lui un étre bi- voire pluriculturel.

| 2.4 Le profil des enseignants

L'enseignement bilingue pose, bien entendu, latmuresiu profil des enseignants.
Selon Hans-Ludwig Krechel (2000, p. 159) :
« Le succes de l'enseignement bilingue dépend wude la qualité des professeurs
enseignant les disciplines non linguistiques dams langue étrangere. » [...] « Les futurs

enseignants doivent avoir des connaissances exieslde la langue étrangere, c'est a dire du
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discours spécifique de la discipline et de la langourante et des connaissances de la
civilisation du pays partenaire... » (pp. 159 et 160)

On peut se demander toutefois si I'excellence gr@mécédemment est véritablement
nécessaire pour I'enseignant bilingue. Ceux quigagent dans ce type d'enseignement en
cours de carriere se sentent, selon Hanse (200IB1).: « dans une situation instable ou
inconfortable, particulierement quand ils ne digmispas de toute l'aisance linguistique
requise pour cet exercice difficile. »

Les enseignants bilingues doivent certes étre feranebilinguisme et, idéalement, se
définir eux-mémes comme bilingues. Mais, étre cdemédans deux langues, ne veut pas
dire nécessairement I'étre de la méme maniere.igiresesa matiere dans une langue
étrangere exige de se demander a chaque instéglese comprend ce qui lui est demandé.
Cette question ne se pose pas (ou plus ?) de laeemémiére quand on enseigne dans la
langue maternelle de I'éléve parce que I'on pensait souvent, que cela ne lui pose pas de
probleme de compréhension. Il n'est certes passéite que lI'enseignant bilingue posséde la
langue 2 parfaitement : le terme bilingue est aeetaent investi a tort d'une exigence trop
forte. Dans le cours de D.N.L., il n'est pas néamiessde chercher a atteindre un niveau de
sophistication tres éleve. |l vaut mieux que EBgsant privilégie la possibilité de rechercher
dans certaines situations didactiques le terme dournure la plus adéquate pour rendre plus
aisée la compréhension a I'éléve. Cela lui demamde certaine souplesse vis a vis de la
langue et par son exemple, il donne a I'éleve, adéhe de "l'individu bilingue" vers lequel
on lui demande de tendre.

Il convient d'évoquer aussi l'attitude de l'ensaig dans ce qui est communément
appelé le « code-switching » (ou micro-alternanée3avoir le passage d'une langue a une
autre dans le cours de D.N.L., ce qui est probabtgnmévitable de la part de I'éleve afin de
lui permettre d'acquérir de nouvelles compétenties e mieux appréhender un concept qui
peut n'avoir pas été saisi dans I'une ou l'autrgue. Selon Gajo (2001, p. 192) : « Il incombe
a I'enseignant de distinguer, d'une part, les ada micro-alternance concourt réellement a la
réalisation de la tache et a I'élargissement dggenwlinguistiques et, d'autre part, les cas ou
elle échappe au projet didactique. » Les enseigrial@rent souvent le recours a l'usage de la
langue 1 en cours de D.N.L., dans une sorte dgn&@son ou de « douleur didactique »
(Gajo, 2000, p. 113) se rendant compte de l'utidl#éla traduction, qui constitue parfois le
moyen le plus rapide et le plus efficace de comtirautravailler en langue 2, tout en évitant
d'accorder a cette stratégie un statut trop iréstitu
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Le rapport validé par les groupes de langues emdthématiques de I'Inspection

Générale de I'Education Nationale (IGEN) présemt&)le profil spécifique pour enseigner

les mathématiques en tant que D.N.L. en section eapéenne colléege ou lycédle n'en

citerai que les extraits applicables égalememréséignement en classe bilingue de collége :

1) Adaptation pédagogique

2)

en regle générale, I'enseignant fait preuve d'a@ukempar rapport aux exigences de
I'enseignement de la D.N.L. et & ses objectifs ;

il est conscient des difficultés simultanées enhématiques et en langue, il les
répartit dans le temps (calendrier régulier et prsgf) ;

il tient compte, dans son enseignement, du nivedtérent des éleves en

mathématiques et en langue.

Pertinence des themes et des documents a l'appui

I'enseignant choisit des sujets mathématiques aporisent I'emploi de la langue
étrangeére, les échanges culturels et linguistignedasse ;

il peut construire des outils pédagogiques et digaes avec les éléves (affiches,
lexique, figures commentées dans la langue etc.)

il tire profit quand il y a lieu, du caractére cogicet imagé de la langue pour assurer
une meilleure compréhension des termes mathématig(en allemand
"Mittelsenkrechte”, littéralement "la milieu-permioulaire” pour médiatrice
"Seitenhalbierende littéralement "celle qui coupedté en son milieu” pour médiane ;
en anglais : "to remove the brackets" littéralenientever les parenthéses")

il fait une analyse critigue des manuels scolaitegpays étranger pour en tirer des
activités mathématiques dans I'esprit des prograniraacais ;

il emploie des médias pertinents (extraits de banddéo, audio, Internet, des

logiciels de mathématiques en langue étrangere

3) Travail avec le linguiste

Convaincre le professeur de langue vivante deét@ttde faire des mathématiques en

langue étrangere est un atout majeur. De par saenatéme, la D.N.L. se place dans le

champ de l'interdisciplinarité pour le bénéfice desix matiéres. L'enseignant de la D.N.L.

travaille avec le professeur de langue :
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- pour préparer et prolonger certaines séances deématiques, pour discuter des
fonctions langagieres et des notions propres aukénaatiques (par exemple "Si..,
alors..." permettant la mise en place du raisonneimgoathético-déductif) ;

- pour améliorer par la pratigue, sur des objectif®gsf en commun, le niveau
linguistique de I'éléve ; un travail sur les toerigrammaticales (par exemple, pour

la tournure passive : "les points déterminent ugeré”, "la figure est déterminée par
les points™), un travail sur le questionnement (@eaemple : "pourquoi”, "comment”,
"dans quel but") ;

- pour préparer d'éventuelles évaluations communéesajent cohérentes (surtout s'il

s'agit d'un travail oral).

| 2.5. Le recrutement et la formation des enseitman

Des efforts locaux sont faits pour aider la forgratde certains professeurs dans le
domaine des langues. L'académie de Strasbourg,d&j@osait d'un volant de maitres bons
germanophones, qui, encouragés par des expériedussies dans l'enseignement de la
langue et dans les échanges franco-allemands, rdelssweés dans ce qui représente un
nouveau défi, un nouveau départ et une occasiosedidépasser. Depuis 1993, il existe, a
I'l'UFM de Strasbourg, une formation optionnelle amseignements bilingues pour les futurs
professeurs des écoles, ainsi qu'une formatiorompelle “internationale” a l'intention de
futurs professeurs de lycées et de colleges (Le@B886-97). Ainsi, est proposé, en formation
initiale, aux professeurs de disciplines non lisgjigues, ayant réussi le concours du CAPES
ou de l'agrégatior;Option Européenne et Bilingue (O.E.B.)dont la formation est assurée
au Centre de formation aux enseignements bilingleessuebwiller. Le contenu de cette
formation est explicitée dans la brochlwes formations bilingues a I'lUFM d'Alsa¢2002).
Les professeurs, spécialistes de leur disciplingiveat une formation linguistique
complémentaire ainsi qu'une formation didactiquasdde domaine de l'enseignement

bilingue. lls bénéficient en outre d'un séjour mmiersion de trois semaines en Allemagne.

Le B.O. (bulletin officiel) n° 39 du 28 octobre @0 (cf. Annexes p. LXX) traite de «
I'attribution aux personnels enseignants des premieet second degréselevant du M.E.N.
(Ministéere de I'Education National&)une certification complémentaire dans certains
secteurs disciplinaires» et stipule que dans le secteur enseignemeangué étrangére dans

une discipline non linguistique « le jury évaluta connaissances et compétences suivantes :
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- la connaissance du cadre institutionnel des secBanopéennes (les principaux textes
réglementaires)

- la maitrise de la langue étrangére ; on prend@mpte les trois plans suivants :

* l'aisance dans le maniement de la langue couramt&faut d'une correction parfaite ;
* la maitrise du vocabulaire lié a la disciplineaigsée ;
* la maitrise du langage de la classe ;

- la maitrise de la bi-culturalité :

» savoir expliquer les différences de concepts,slezmnnotations éventuellement
divergentes, reconnaitre le référent culturel degrla notion ;
 connaitre les différences d'approche de I'ensgignede la discipline dans les deux

(ou plusieurs) pays ;

- la connaissance des spécificités de la pédagogie discipline enseignée en langue
vivante étrangere, notamment au plan des attetéeBattitude face a la langue, des
critéres d'évaluation, des difficultés d'appremtigsparticulieres, du choix des themes
et supports, etc. ;

- la capacité a concevoir un projet d'échange (deselad'éléves...) dans une

perspective interculturelle et pluridisciplinaire.

Dans notre académie, le recrutement en enseignéditiague des professeurs déja en
activité et intéressés par ce type d'enseignementfag avec l'aval des Inspecteurs
Pédagogiques Régionaux (I.P.R.) sous la forme dhiretien en langue allemande avec
I'inspecteur d'allemand, destiné a évaluer l'asat¥expression et la possibilité de formation
du candidat et aprés avis favorable de l'inspeateda discipline non linguistique concernée.
Leur formation continue existe alors essentiellensenis deux formes (Lettre du Recteur de
I'Académie de Strasbourg a Mesdames et MessiesirBriacipaux de collegue concernant

L'enseignement bilingue francais-allemand en celJ&@ juillet 1998) :

« - Des actions d'échanges de maitres, organistes k& principe du séjour de
I'enseignant dans une classe allemande des Laflderands de Bade-Wurttemberg et de
Rhénanie-Palatinat, dans le cadre de la conventgopartenariat liant I'académie a chacun
d'entre eux. Ces séjours peuvent prendre la forone stage de quatre semaines dans un
établissement allemand, sous réserve du remplategfiectif de ces professeurs. Un tel

stage comprend l'observation de cours aupres imases allemands engagés dans
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I'enseignement de leur discipline dans une langueopéenne, la participation aux
enseignements dispensés, ainsi que la prise ergecldlenseignements dans la classe
allemande. De maniére plus souple, ces visitesgrgdtre organisées sous la forme de stages
de proximité, répétitifs, réciproques, de duréetfomnée.

- Des stages linguistiques d'une durée de quatnaiees continues dans un centre du

Goethe Institut en Allemagne, concus pour favorigamersion linguistique et culturelle et

le perfectionnement des compétences linguistiques.

| 2.6. L'évaluation des éléves.

Le rapport validé par les groupes de langues emdthématiques de I'Inspection
Générale de I'Education Nationale (IGEN) note jgpaur I'évaluation des éléves :
« [qu’] en liaison avec le professeur de langugrtifesseur de D.N.L., doit savoir apprécier,
évaluer, a l'oral comme a I'écrit, les compétermresompréhension d'un texte en langue, la
qualité des productions orales et écrites des glémgenant compte de leur degré de pratique
et d'étude dans la langue. Des dimensions de daiéanelles que la prononciation, le respect
du code morpho-syntaxique sont a prendre en caasgioé et & améliorer dans la mesure ou
elles contribuent a l'intelligibilité et a la colkéce des énoncés écrits et oraux produits par les

éleves.

L'appréciation écrite et la note chiffrée évenmialkvraient étre reportées dans une
case spéciale du bulletin scolaire et du livretaao® (le commentaire pourrait porter plus sur
la valeur de la langue et la note chiffrée surdéeur en mathématiques). Mais I'évaluation
doit aussi valoriser les efforts des éléeves dt,ysa lieu, les progrés réalisés grace a cet

enseignement en langue. »

Dans le méme état d'esprit, nous avions produit,1899 dans l'académie de
Strasbourg, un document a l'usage des enseignastslakses bilingues, consultable sur le
CDRom "Mathématiques Bilingue Section College 208d'is a la disposition de chaque

enseignant :

« COMMENT EVALUER LES ELEVES EN D.N.L. DANS LE CURSS BILINGUE ? »
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« Depuis que les premiers éléves du cursus bilisgae arrivés en®8® puis en 8™
les différentes personnes impliquées dans le pfbjetR., professeurs et concepteurs des
documents pédagogiques) se sont posées la queldideur évaluation et ont senti la
nécessité d’adopter une position commune.

Apres échanges et confrontations des différenteéreences, il s’est avére qu'il faudra
encore un peu de temps avant qu’une décision commenpuisse étre prise qui tienne
compte des différentes opinions et conceptionsr Peunettre a chacun d’avancer dans sa
réflexion, nous vous communiquons ci-dessous lepqgsitions et les questions échangées

lors des précédentes réunions.

La question essentielle est :

Comment évaluer la partie linguistique des enseigneents en classe bilingue ?

Différentes propositions et alternatives ont etégénées :

- Il est essentiel, dans un premier temps, de ettrend’accord entre collegues d’'une
méme équipe sur les exigences dans les différeditasplines non linguistiques pour

connaitre les points linguistiques « évaluables ».

- Alternative : I'objectif d’'une D.N.L étant esgellement disciplinaire, on n’évalue
pas la langue.

- Autre alternative : I'éleve « faisant » plus ll8enand, de fagon différente, dans un
contexte faisant appel a d’autres lexiques, onew# pas ignorer I'aspect linguistique de ces
enseignements. De toute maniere, et quelle qud’atérnative retenue, il y a une part non
négligeable de compréhension de la langue allemévalaée a travers les consignes données
en D.N.L.

- Propositiori]: sanctionner la langue a partir du moment ou eflest plus
compréhensible... Il faut néanmoins garder a I'espré le cursus dans une filiere bilingue ne
doit pas étre ressenti de maniere punitive pagt&l donc sanctionner les réussites, les efforts
et les progrés réalisés plutét que les échecs.

- Proposition]: faire apparaitre dans le bulletin une note cosepeintre 10 et 20 sous

I'intitulé :

Expression orale et écrite en allemand dans les disciplines no n linguistiques
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Cette note serait attribuée a parts égales erdrdifi@rentes matieres enseignées a mi-temps
en allemand apres consultation et harmonisation’épiipe pédagogique. Une variante
possible : chaque professeur de D.N.L. attribuenate entre 0 et 5 points, si on suppose que
quatre matiéres sont dispensées en allemand. (Geitte n’inclut pas la condition d'une
note au moins égale a 10 ...)

- Proposition]: que chaque établissement ait sa liberté d’actitams une phase

expérimentale et ce, jusqu’a ce qu’une décisionnaone soit adoptée. »

De fait, nous verrons, dans la partie ANALYSE DE&ESRILTATS SUR LE
TERRAIN qu'il est extrémement difficile d'adopteneudécision commune et que dans la

réalité, chaque établissement dispose de sa lidad&on.

| 3. Hypotheses a confronter au terrain

Les concepts qui précédent me font poser un oertaimbre d'hypotheses que
j'essaierai de valider et dont je vais cherchenalyaer la pertinence en les soumettant a la

réalité du terrain :
1) Faire des mathématiques en langue allemande apporéel'éleve un bénéfice cognitjf
a la fois sur un plan linguistique, sur le plan deghématiques, sur un plan pédagogique

et sur un plan socioculturel.

2) L'éleve bilingue obtient globalement de meilleurs ésultats en mathématiques que

I'éléve monolingue.

3) La motivation des éleves en mathématiques diminueuacourant de leur cursus

bilingue.

4) Pour l'enseignant de mathématiques bilingue au cafe, ce projet représente un

véritable défi professionnel.

5) Les parents des éléves bilingues suivent de tresggrle travail de leurs enfants.
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Il ENQUETES SUR LE TERRAIN

Il 1. Expérience personnelle

[ 1.1. La section européenne au College de Cromangp

Lorsque, sous l'impulsion de notre nouveau PriddipaPeitz, la section européenne
fut créée, a partir de 'année scolaire 1993/94;@lége de Cronenbourg, je me suis « lancée
dans l'aventure des mathématiques en allemandi»rpaouveler et diversifier un peu mon
enseignement (apres quinze années de pratiquegopampour la langue allemande et aussi
pour relever ce défi nouveau, proposé a notre gelen ZEP (zone d’éducation prioritaire).
Je n’ai réalisé que de fil en aiguille, a traversiécessaire « tatonnement » des débuts (nous
représentions alors des « pionniers » avec legjgeglrares collégues engagés dans ce type
de projet), a travers la découverte des manuelsnaiématiques allemands, les stages
effectués chez des collegues en Allemagne et &rsawoutes les questions didactiques et
pédagogiques que nous nous sommes posés dansipe gle recherche-formation, toute la

pertinence et l'intérét de ce projet !

I1 1.2. Groupe de recherche-formation

A l'occasion de l'université d’été qui s'est tenaid'lUFM de Guebwiller en juillet
1995 sur le théme : "Enseigner en sections européenneg' séquence vidéo avait été
réalisée pendant un de mes cours de mathématiquetgse de %5° section européenne.
Cela a permis de dégager un certain nombre despistaéflexion, reprises et approfondies
par la suite dans le groupe de recherche-formatahui-ci a vu le jour en 1995/96 sous
'impulsion de M. Jost et M. Colinet, respectiverhéP.R de mathématiques et d’allemand.
Pendant trois années scolaires consécutives, diégues de mathématiques et d’allemand
ont réfléchi aux questions didactiques et pédagmgicui se posaient dans cette nouvelle
forme d’enseignement. Notre groupe s’est penchigotthpendant la premiére année scolaire
sur quelgues thémes jugés prioritaires :

- Pourquoi faire des mathématiques en allemand ?

- Différents types d’organisation.

- Progressions possibles en classes de QuatriedeeTebisiéme.

2 Cette université d'été s'est tenue a I''UFM deb@ilker avant I'ouverture de l'actuel CFEB
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- Fonctions langagieres : point de rencontre deg desciplines.

- Analyse de la séquence d’enseignement.

- Choix d’exercices.

- Questions d’évaluation.

- Pistes de réflexion complémentaire.
Le fruit de ce travail d’équipe entre professewrscdllege et de lycée, de mathématiques et
d’allemand a donné lieu a un premier documentalett (premier volume) intitulé :

« Sections européennes, enseigner les mathématiquedangue allemande».

Deux ans plus tard fut publié le deuxiéme volurteb@é a partir des themes de
recherche complémentaires suivants :
- Documents spécifiques au college :
» En 6eme, parler géométrique en allemand.
(Punkte, Geraden, Strecken, Dreiecke, Kreis, Winkelecké
» Document de travail sur les quadrilatéres.
(découverte du vocabulaire, éléments de géométe@cices, test)
» Document de travail sur le théoreme de Thalés.
- Formulation et reformulation :
» Reformulation d’énoncés existants.
* Place de I'écrit par rapport a I'oral.
* Activités préparatoires a la production oralecgité.
» Etude comportementale de I'enseignant face aelerr
(Importance de la présence du linguiste mise etheégie par 'exposé d’'un cas
concret)
(Traitement accordé aux fautes commises pamiegseur)
* En lycée : exercice de reformulation a faire paréleves.
- Accompagnement linguistiqgue &ine Kriminalgeschichte
» Schilerhef(cahier de I'éleve).
* Lehrerheft(document réservé au professeur).
- Documents spécifiques au lycée
« Parties du programme se prétant & I'enseigneneelat B.N.L. en 2
et parties du programme se prétant a cet ensa@nmen classe de Premiére.
Cours et exercices correspondant a ces partippopdeammes.
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Progressivement ce groupe de recherche-formationntégré les professeurs
nouvellement engagés dans I'enseignement bilingusgpe les premiers éléeves issus de
« sites bilingues a parité horaire de I'école pitma arrivérent en college I'année scolaire
1998/99. Ceux-ci purent bénéficier de I'état deeleherche au stade ou nous l'avions amenée.
Les questions de fond resterent sensiblement lesesiébien que dans la forme, elles se
différenciérent un peu : les éléves arrivant &M ®ilingue ayant un niveau d'allemand
meilleur que ceux de section européenne de collégdin, pour tenir compte des nouvelles
données, le travail du groupe s’est orienté vers m@mcontres trimestrielles de tous les

professeurs concernés par I'enseignement bilingue.

Un document de travail intitulé : « L'enseignemaes mathématiques en langues » a
vu le jour en octobre 1998, sous l'impulsion delbkt, devenu entre temps inspecteur général
de mathématiques. Ce document de travail a été mommplété et perfectionné au fur et a
mesure des années scolaires par des enseignanetiiEmatiques et de langues pour donner
une version plus définitive en mars 2005 : « L'egremment des mathématiques en langue
étrangére » validé par les groupes de langues etadkématiques de I''GEN (Inspection
Générale de I'Education Nationale). Des extraitererété cités aux paragraphes |12.2 et |1 2.4.

Il 1.3. Visite des premiers sites bilingues

Afin de pouvoir préparer les documents/outils p@dagues pour les enseignants de
mathématiques de collége (les premiéres promotitéiéves arrivant en®8® en 1998/99),
jai eu 'opportunité d’assister pendant 'annéelage 1996/97 a des lecons en école primaire
en site a parité horaire, pour mieux appréhendemuent I'enseignement de cette matiere y
était dispensé. Les « pionniers » dans le Bas-Rhirtrouvaient a I'école du Chéateau a
Saverne (les plus avancés étant alors en)@WI'école Schoepflin & Strasbourg (alors en
CEy). Un autre collegue allait visiter les deux siegionniers » du Haut-Rhin, & Soultz et a
Altkirch. A I'école primaire est appliqué le pripa : « Un maitre, une langue » permettant a
I'éleve d’identifier la langue au locuteur/enseighgui lui fait face. Ce principe n’était pas
véritablement transférable au college ou I'éleveved déja confronté & un enseignant
différent par matiere, ce qui aurait rendu plus gomplexe la situation. D’autre part, il nous
a semblé important que I'éléve puisse confronten sdilinguisme » a celui de son

professeur, également en situation de recherchterte le plus adéquat, avec toutes les
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hésitations, questionnements et tatonnements glae poeivait comporter. Tout ceci sera

développer davantage par la suite.

Lors de nos visites nous avons observé des sihsatres diverses, depuis le site ou
tout 'enseignement des mathématiques était digpenslangue allemande, les éléves ne
connaissant aucun terme de mathématique en fraggaigr’'a celui ou seules les activités
numériques étaient traitées en allemand. Il conveearouver une maniére plus uniforme de
fonctionner dans les classes de college.

De plus, il était prévu dans les textes officietsf. (I 1.3.) que deux heures
hebdomadaires du cours de mathématiques soiergndiées en francais et les deux autres
heures en allemand. Nous avons ainsi adapté |lammatim des documents pédagogiques afin
gu’'un méme enseignant puisse assurer l'intégdlittours de mathématiques, quelle que soit
la situation vécue par I'éléve a I'école primatreefie a laquelle, il sera confronté au college.

Il 1.4. Création des documents pédagogiques

Les documents pédagogiques de mathématiques faréas a partir de I'année
scolaire 1997/98, d’abord pour les futures clasge§™ puis I'an d’aprés pour celles d&"™
et ainsi de suite... Les programmes de mathématigliesands ne suivent pas la méme
progression et les théemes abordés ne le sont pafent au méme age ni avec les mémes
exigences qu’en France. De plus, I'organisatioragédique des classes bilingues de collége

varie d’'un site a l'autre :

- 4h professeur si les éléves bilingues sontsaffiment nombreux pour constituer un
groupe classe. Dans cette structure, I'enseigneut gdapter les deux heures hebdomadaires
dispensées en langue francaise et en langue alllemaunx nécessités pédagogiques, bien

gu’elles soient officiellement inscrites a I'empthi temps. Il reste libre de sa gestion interne.

- 6h professeur si les éleves bilingues sont enbme insuffisant pour constituer une
classe. Ces 6h sont réparties en : 2h en allemawl@ groupe bilingue, 2h en francais avec
le groupe monolingue et enfin 2h en francais agecldsse entiere. Cela nécessite a chaque
instant que la progression des deux groupes man@ipt bilingue se fasse en paralléle. Dans

certains cas, il arrive que la classe entiereaitxensemble avant que le groupe monolingue
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(ou bilingue) n’ait eu le temps d’aborder le thedwa étudié par l'autre, ce qui rend la

progression pédagogique de I'enseignhant extrémecoenilexe.

- Dans quelques rares sites enfin, par manquerédsseurces humaines disponibles »,
un professeur assure exclusivement I'enseignemen2d heures hebdomadaires en langue
allemande, la partie francaise étant confiée a euxiéme enseignant. Ce qui découpe de

maniere dommageable le programme de mathématiques.

Je reviendrai sur ces différentes situations enlysaat les résultats des
questionnaires/professeurs. Pour éviter aux prefessie perdre beaucoup de temps dans la
recherche de documents authentiques de mathénmtequéangue allemande et pour leur
permettre de trouver, selon leur progression striacture de leur classe bilingue, les outils
dont ils ont besoin, nous avons élaboré des prépasacouvrant 'ensemble des programmes
des quatre classes de college. Pour ce faire, nous sommes inspirés des manuels
allemands de « Gymnasium, Realschule und Haupesechuét les avons adaptés a la
progression et a l'esprit des programmes frangaeda n'a pas été sans poser quelques
difficultés par souci d’authenticité linguistiqueaia aussi de meilleure compréhension par les

éleves.

Il 2. Descriptifs des enquétes sur le terrain

I 2.1. Questionnaire envoyé aux professeurs

Fin juin 2004, fut envoyé aux professeurs concerpés la voie rectorale en méme
temps que le CDRom contenant les documents de matlyeies en allemand, un

guestionnaire tenant lieu de pré-test (cf. AnngxdH) a partir des interrogations suivantes :

1) En vous appuyant sur votre expérience d'enseigmamiasse bilingue quel est, a votre
avis, pour I'élevd;intérét de faire des mathématiques en langue alleande:

- pour les mathématiques ? - pour la langue ahelm®&

2) Quels sont les avantages et/ou inconvéniemise vous avez pu constater dans cette forme

particuliere d'enseignement, d'une part pour lEkhd'autre part pour I'enseignant ?
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3) Qu'en disent vos éléves ? Et qu'en est-il de leurativation ?
La motivation des éléves évolue-t-elle durant lunsus bilingue ? Pourriez-vous en donner

des exemples ?

4) Concernant |'évaluation des éleves Quelle part accordez-vous dans la notation d'un
devoir a la partie linguistiqgue, a la compréhengienla langue ? Celle-ci est-elle prise en

compte ? Commertt

5) Concernant les résultats des élévesSeriez-vous en mesure de dire si les éleves des
classes/groupes bilingues obtiennent sensiblementmegilleures notes que ceux des
classes/groupes monolingues ? Dans quels domadsenathématiques plus précisément ? A

quoi attribuez-vous cela ?

6) Questions diversesque cette forme d'enseignement vous pose... (85 y@ensez

éventuellement a un point autre que ceux évoquége jpaiestionnaire...).

Les réponses a ces différentes questions ouvédatescherche élaborée dans notre
académie dans le groupe de recherche-formation quiesdifférentes lectures de travaux de
recherche sur le bilinguisme m'ont permis d'élaborequestionnaire définitif sous forme de
guestions fermées, contenant 92 items (cf. Il ZtiRgion et traitement des données) en lien
avec les cing hypothéses de base déclinées a partithypothése générale formulée en
introduction : « Faire des mathématiques en allehzgporte a I'éleve un bénéfice cognitif »
et qui me permettront d'étudier a la fois les défds bénéfices que I'éleve peut en retirer (ou
non !) ainsi que de voir ce qu'il en est de savatibn, de I'implication des enseignants et du
réle des parents d'éléves.

Afin d'étre certaine que tous mes collegues deseldilingues répondraient a ce
guestionnaire (n'ayant obtenu que quatre réponspeéatest !) j'ai pris le temps de téléphoner
individuellement a chaque enseignant (en compléndmtla lettre accompagnant le
questionnaire) pour lui expliquer I'importance daé&ponse dans I'élaboration de ce travail de
recherche. Certains collégues, nouveaux dans jetpse sont alors excusés de n'avoir pas
répondu au pré-test, estimant n'avoir pas encajgissuffisamment d'expérience pour que

leur réponse ait du poids. Entre temps il s'é@ué un trimestre et sur les 43 questionnaires
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envoyés, 42 collégues ont répondu, 1€™3un des pionniers pourtant dans ce type

d'enseignement) ne l'ayant pas fait, malgré macela

[l 2.2. Entretiens avec quelques éléves et leusnps

Pour une plus grande authenticité de ce travaiédeerche je désirais avoir également
la représentation de quelques éléves et de lewenifgsa J'ai donc choisi de faire passer des
entretiens, enregistrés et retranscrits par masssdans trois colléges différents. Pour ce
faire, j'ai élaboré un fil conducteur dans l'espge mes hypothéses de travail et posant des
questions en parallele aux éléeves et a leurs mafehtAnnexes pp. XIl & XV). J'ai ensuite
mené des entretiens au collége du Ried a Bischhgen deux familles dont la premiéere
scolarise deux enfants efi"et 3™ bilingues et la deuxiéme un enfant éilingue (les
premiers éléves de ce site-ci étant actuellemer?’®n J'ai également mené un entretien
auprés d'une famille dont les deux enfants sorlagsés en 8™ et 3™ bilingues au collége
Fustel (les premiers éléves de ce site-ci étanteliement en %9 et enfin auprés des neuf
éléves de la%*® bilingue du collége de Duttlenheim (les plus aéande ce site) et de leurs

parents, soient au total aupres de quatorze é\tssdouze parents.

[l 3. Restitution et traitement des données

Dans cette partie, je traite les résultats destmumemires remplis par les professeurs
en classant les items correspondants a des quediomées par ordre décroissant de
pourcentages de réponses positives. Je restitugépmses aux questions ouvertes en
effectuant une synthése des principales donnéesntaslement celles que je vais réutiliser et
confronter a mes hypotheses de départ dans lae paRALYSE DES RESULTATS. Une
synthese sera également effectuée ici, a partiexestiens menés aupres des 14 éléves et de
leurs 12 parents. On trouvera en Annexes (pp. X\UV8), l'intégralité des réponses des

professeurs ainsi que les paroles dites, a lgfuises éléves et par leurs parents.

Il 3.1. Traitement des questionnaires/professeurs

Ce questionnaire a été rempli par 42 professeuseigmant les mathématiques en sites
bilingues : concernant le codage, le professeuntaygpondu au questionnaire 1 est nommeé

Pr;, au questionnaire 2, Ret ainsi de suite jusqu'asRrLeurs paroles sont en couleur bleue.
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IQUESTIONNAIRE PROFESSEUR

[) Parmi les propositions suivantes, lesquelles vougrmblent convenir pour qualifier

I'intérét pour les éléves de faire des mathématigseen langue allemande :

a) surle plan des mathématiques

1. mieux fixer les connaissances mathématiques grateux imprégnations linguistiques
différentes

2.  mieux comprendre les concepts et les proprietébénetiques grace a la nature imagée
(concréte et parlante) des termes allemands

3. meilleure attention portée a la lecture et a lmme@hension d'un énoncé

4. possibilité de transfert des notions mathématiquwes en allemand dans le vocabulaire
francais

5. autre approche scientifique

6. autre(s)

Résultats (en %) obtenus aux items 1. Bens classés par ordre décroissant

N° des items par ordre décroissant Pourcentages de réponses a 10
de réponses positives prés
90,5
50
45,2
26,2
7,1

AW (N

Réponses obtenues a l'item 6. :

Le professeur Biparle du caractere international (on non d'ailledeies certains cas) des

notions et des notations mathématiques.

b) sur le plan linguistique :

7. espace supplémentaire de compréhension et degtimden langue allemande

8. acquérir des automatismes en entendant et empéaléangue dans un contexte précis
donnant du sens (par exemple : place du verbe)

9. moins de crainte pour s'exprimer a I'oral que pente cours de langue

10. le fait de passer d'une langue a l'autre est lmpr@dpour l'apprentissage de l'allemand

11. acquérir un vocabulaire scientifique spécifique
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12. rencontrer certaines structures grammaticales darsadre ayant du sens (die Wenn-
dann-Form ...)

13. l'apprentissage des démonstrations servant &wsteuain raisonnement et a rédiger des
justifications constitue une aide a la rédactiondiksertations exigées en allemand et en
histoire-géographie lors de I'Abibac

14. autre(s):

Résultats (en %) obtenus aux items 7. AtEBns classés par ordre décroissant

N° des items par ordre décroissant Pourcentages de réponses a 10
de réponses positives prés
7 85,7
12 71,4
8 61,9
11 54,8
9 47,6
10 26,2
13 19

Réponses obtenues a l'item 14. :

Pri4 note qu'il n'a jamais pu tester dans d'autresscieubénéfice des maths en allemangg Pr
que : «l'allemand "sert a quelque chose”, puisqu'il fmrhprendre les énoncés pour pouvoir
résoudre un probleme. Pg; pense que I'éleve s'exprimeavec moins de crainte dans un
groupe restreint et Pgg s'interroge : 4l me semble qu'en mathématique on utilise sut@ut

raisonnement hypothético-déductif (Wenn-dann-Forren est-il de méme dans les

dissertations ou utilise-t-on plutét une argumeaotaavec I'utilisation de "Weil" ??).

C) sur un plan pédagogique :

15. remotivation de I'éleve pour la discipline

16. effort d'écoute supplémentaire pendant les caui3.N.L.

17. valorisation de I'éleve plus a l'aise en allemamdn mathématique
18.travail en groupe : a) plus frequemment ? b) plus efficacement ?
19. autre(s):

Résultats (en %) obtenus aux items 15. dteéns classés par ordre décroissant

N° des items par ordre décroissant Pourcentages de réponses a10
de réponses positives pres
16 59,5
17 52,4
18b 19
15 11,9
18a 9,5
18aeth 4,8
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Réponses obtenues a l'item 19. :

Pr;signalda difficulté de mettre en place le travail en greules éleves parlant francais entre
eux. Pp; note que : €ertaines notions sont plus facilement comprisesipa part des éleves
en francais, alors qu'une autre part des élevesdagprennent mieux en allemargk qui
permet de "raccrocher" plus d'éleves grace a 2oapps différentes. Ceci n'est pas vrai pour
toutes les notions et ce ne sont pas toujours Emesn éleves qui ont plus de facilité a
comprendre en allemans.et Pg, parle de relation plus conviviale avec lui du it faible

effectif.

d) autres effets :

20. l'éléve bilingue s'intéresse aux langues

21. l'éléve bilingue est plus doué pour les languesl'giere monolingue

22. [I'éléve bilingue présente une flexibilité mentalpérieure

23. I'éléve bilingue est plus tolérant et plus ouvesr géléve monolingue

24. I'éleve bilingue est plus souple et s'adapte méwae nouvelles situations que I'éleve
monolingue

25. autre(s) :

Résultats (en %) obtenus aux items 20. .dt24ns classés par ordre décroissant

N° des items par ordre décroissant Pourcentages de réponses a 10
de réponses positives prés
24 54,8
22 52,4
20 40,5
21 23,8
23 21,4

Réponses obtenues a l'item 25. :

Prs constate que les éleves bilingues sont meilleursaul mentalPry note que : «'éléve
bilingue s'imagine souvent posséder les qualitéa 2@ alors que dans les faits ce n'est pas
toujours veérifié.». Pgg s'interroge sur l'interaction entre I'explicatidonnée en francais et
celle donnée en allemand et devant le constatagpkipart des éléves bilingues obtiennent de
meilleurs résultats, Ryse demande : guelle part est imputable a leurs capacités irggoss

et quelle part a leur bilinguisme»?

) Quels avantages voyez-vous dans ce type dsignement ?

a) pour I'éleve :
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26.
27.
28.
29.
30.
31.

des effectifs moins nombreux

meilleur suivi de la part des parents

sentiment de faire partie d'un groupe a part

ouverture vers une autre maniere de voir le monaaématique

les mathématiques se prétent a un abord ludigumsolite assez motivant

autre(s) :

Résultats (en %) obtenus aux items 26..dt8ns classés par ordre décroissant

N° des items par ordre décroissant Pourcentages de réponses a 10
de réponses positives pres
26 83,3
29 50
27 47,6
28 33,3
30 16,7

Réponses obtenues a l'item 31. :

Incitation a l'excellence, meilleur suivi de la pdes parents, prise de conscience précoce

d'une possibilité d'orientation professionnelle iség européenne (et non plus simplement

locale ou régionale).

b) pour I'enseignant :

32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.

des effectifs moins nombreux

meilleur suivi de la part des parents

ouverture vers I'Allemagne, vers une autre culture
remotivation professionnelle

réflexion didactique

statut valorisant d'enseignant en D.N.L.

autre(s) :

Résultats (en %) obtenus aux items 32..dt8Ms classés par ordre décroissant

N° des items par ordre décroissant Pourcentages de réponses a10
de réponses positives prés
32 73,8
34 66,7
36 66,7
33 47,6
35 45,2
37 11,9
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Réponses obtenues a l'item 38. :

Il s'agit également pour Pet Pg4 d'utiliser leurs capacités linguistiques en apmmdfssant
leur maitrise de la langue, pas souvent mise aribation autrement. Rg parle d'un
enrichissement personnel et culturel lui permet@atréfléchir sur I'essence méme des

mathématiques. Et Brs'interroge tres fortement sur la valorisationede statut !

) Quels inconvénients voyez-vous dans ce type d'egg@ment ?

a) pour l'éleve :

39. surcroit de travail (exigences doubles)

40. tres gros effort intellectuel pour les éléves n@aedtophones ou non bilingues

41. difficultés a comprendre certaidaoncés

42. pour les éleves en difficultés linguistiquemenbetmathématiquement, nécessité de
soutien dans la langue maternelle

43. baisse de motivation dans la durée

44. pas d'objectif mathématique en fin de scolarité @@maths bilingue au bac)

45. autre(s) :

Résultats (en %) obtenus aux items 39. .dtéMs classés par ordre décroissant

N° des items par ordre décroissant Pourcentages de réponses 410
de réponses positives pres
41 76,2
39 57,1
40 54,8
44 42,9
43 40,5
42 35,7

Réponses obtenues a l'item 45. :

Pris, Pr7 et Pro notent I'inconvénient pour le jeune d'étre la pliglu temps dans le méme
groupe d'éleves depuis la maternelle, groupe ocurhue un réle : e "bon", "l'amuseur"”,

le "largué”, "l'actif" etc». N'y a t-il pas également un sentiment d'élidgpouvant dégrader
les relations entre éléves £§? Pro pense que, sans les parents, beaucoup d'entreeeux

pourraient pas suivre ce cursus !

b) pour I'enseignant :

46. davantage de travail : a)de préparation ; b) pour la formation continuecg) de

recherche documentaire
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47. difficulté de "jongler" d'une langue a l'autre Beenance groupe bilingue/monolingue
48. impossibilité de changer certains éléves de clgsesevent les éléves bilingues
constituent le méme groupe - classe depuis I'eetiéaaternelle)

49. autre(s) :

Résultats (en %) obtenus aux items 46. .dtéés classés par ordre décroissant

N° des items par ordre décroissant Pourcentages de réponses a 10
de réponses positives pres
46a 85,7
46¢C 47,6
48 35,7
47 31
46b 26,2

Réponses obtenues a l'item 49. :

Six professeurs (soit 14%) parlent de leurs diff&esi a mener de front les groupes
monolingues et bilingues, dans le souci d'une @%gIon commune a mener en parallele :
ceci étant d'autant plus difficile a réaliser qagtoupe monolingue est parfois de niveau trés
faible par rapport au groupe bilingue. lls noteigsa la difficulté supplémentaire quand il y a
deux professeurs de mathématiques enseignhant densi@me classe : l'un, enseignant a la
classe entiére et aux non bilingues et l'autreusiedment aux bilingues !

Pr» constate une : grosse différence de niveau linguistique entre'eais" bilingues et les
francophones»

Prsg craint de devoir enseigner sur 4 niveaux si layeln'est pas assurée ! Les contraintes
liées au fonctionnement par groupes posent égalelaeguestion des emplois du temps
"gruyere”, relevée par Rret Pri et suscitent de la part des autres collegues temns
établissements une forme de "jalousie”, souligrageRs, : « Remontrances indirectes de la
part de collegues non favorables a I'enseigneméngile. » et Prs, : « Etre traité d'élitiste
par les collegues mal informés de ce que sontlisses bilingues. Et pourtant, comme
I'expriment Psg il n'y a : «pas de réelle reconnaissance du travail supplémerftarni
(rémunération — bareme — mutation — avancementuretde décharge..» et Pgs @ « (...)
aucune valorisation du travail effectué notammentl@s autorités hiérarchiques.

En outre, Py est sceptique : &st-cele plus judicieuxpour des éléves en trés grande

difficulté (les cas deviennent plus fréquents)elter dans ces sections ?
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IV)  Concernant l'investissement des éleves, diriez-vogse :

50. leur motivation pour les mathématiques augmenteoawant de leur cursus bilingue en
college

51. leur motivation diminue

52. leur motivation est difficile a cerner

53. ils montrent de I'enthousiasme pendant les coairsaths en allemand

54. ils se découragent devant la surcharge de travalil

55. ils se sentent démunis devant les devoirs

56. ils se sentent démunis & I'évaluation nationaled@but de &)

57. autre(s):

Résultats (en %) obtenus aux items 50. .dteéns classés par ordre décroissant

N° des items par ordre décroissant Pourcentages de réponses a 10
de réponses positives pres
52 59,5
53 45,2
54 23,8
51 14,3
55 7,1
56 7,1
50 4,8

Réponses obtenues a l'item 57. :

La question de la surcharge de travail est imptetam 6™ oul certains parents (d'enfants
francophones) prétendent passer le mercredi apdisentier a apprendre le vocabulaire en
allemand (relevé par BJ. Ce n'est pas tant la motivation des éleves @mixde en cause que
le fait que, plus ils avancent en age, et plupaldent le francais entre eux, surtout quand ils
sont plongés dans un exercice difficile (souligaé Puo et Pu1). Prgnote enfin que, depuis
gu'il enseigne dans ce cursus, il a connu toutesdees de situations quant a la motivation de
ses éléeves (items 50 a 53) etpRyu'aucun de ces éleves, tout en se plaignantiparfe

voudrait quitter la filiere bilingue !

V) Concernant I|'évaluation des éléves, comment preza-vous en compte la partie

linguistique ?

58. les controles sont toujours bilinguégesertains exercices en frangais, d'autres en

allemand), Selon QUEIS CIItEIreS & ... o.ie it e et e e e e e
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59. les contrbles sont alternativement en francais @uiallemand

60. mise au point pour chaque niveau, avec le gerngndi minimum exigible en
allemand

61. quelgues points supplémentaires sont accordésepairca la compréhension et a la
rédaction de la langue

62. si le texte est compréhensible, 'allemand n'estdmvantage pris en compte que le
francais

63. les fautes d'orthographe sont sanctionnées

64. les fautes d'orthographe ne sont pas sanctionagegue cela reste compréhensible

65. certains contrbles (ou parties de controles) porsem |'acquisition du vocabulaire
spécifique

66. dans le bulletin une note spécifique est attribpae la compréhension de I'allemand en
D.N.L.

67. la note attribuée a la partie allemande en D.Néstpamais inférieure a 10

68. autre(s):

Résultats (en %) obtenus aux items 58. .dt@s classés par ordre décroissant

N° des items par ordre décroissant Pourcentages de réponses a10

de réponses positives pres
58 81
64 73,8
62 54,8
65 54,8
66 35,7
59 16,7
61 11,9
67 7,1
63 4,8
60 2,4

Précisions apportées a l'item 58, concernant lEses pour les contrdles bilingues :

Dans la plupart des cas, un tiers, voire la mditiélevoir est a rédiger en allemand, en tenant
compte des thémes traités plutét en allemand otdtpén francais en cours. Une certaine

priorité est accordée aux problemes de géométnr fgopartie allemande, les professeurs

essayant de les choisir de maniere a employerdabidaire spécifique.

Pr,g note cependant qu'il donne 70 % du contrdle archig parce que :(«..), nous sommes

tout de méme en Frante

45



Réponses obtenues a l'item 68. :

Les commentaires des professeurs pour cet iteromeytie détailler davantage les pratiques
des uns et des autres en ce qui concerne la maleigneendre en compte la partie linguistique
dans I'évaluation des éléves, dans le souci deanetisnner les fautes ou la rédaction en
allemand que si elles devaient rendre le contenthénsatique incompréehensible. Il s'agit

aussi de valoriser le travail et les efforts supyegtaires effectués par les éleves bilingues.

VI)  Concernant les résultats des éleves, diriez-vewque :

69. les éleves des classes bilingues obtiennent gloleaie de meilleurs résultats en
mathématiques que les monolingues

70. les éleves des classes bilingues obtiennent déeorsi résultats dans les activités
numerigues que les monolingues

71. les éleves des classes bilingues obtiennent déeorsi résultats dans les activités
géomeétriques que les monolingues

72. les éleves des classes bilingues obtiennent ddenmsilrésultats en mathématiques
parce gu'ils ont plus de capacités

73. les éleves des classes bilingues obtiennent ddenmsilrésultats en mathématiques
parce gu'ils sont habitués a travailler réguliengme

74. les éleves des classes bilingues obtiennent ddenmsilrésultats en mathématiques
parce que les éléves en grandes difficultés nliafggpas ce cursus ou sont réorientés vers des
filieres monolingues

75. il'y a une différence entre bilingues franco-allewhae naissance et bilingues scolaires
au terme de la scolarité du college. Si oui, poun@mrs expliciter davantage en quoi elle
réside ?

76. autre(s):

Résultats (en %) obtenus aux items 69. .dtéhs classés par ordre décroissant

N° des items par ordre décroissant Pourcentages de réponses 410
de réponses positives prés
69 54,8
74 50
73 42,9
72 33,33
75 28,6
71 11,9
70 9,5
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Précisions apportées a l'item 69%s professeurs n‘enseignant que depuis un ouateusans

le cursus bilingue notent qu'ils n'ont :(«.) pas assez de recul pour dire si les éléves

bilingues obtiennent globalement de meilleurs téssilque les monolingues.

Précisions apportées a l'item 75, explicitant dea@am en quoi réside la différence entre

bilingues de naissance et bilingues scolaires :

Les professeurs précisent que les bilingues fratleoaands de naissance ont une facilité de
compréhension des consignes, une expression plige flun vocabulaire plus riche et des
tournures de phrases plus élaboréeg teque leur : «bilinguisme est vécu, entretenu et
enrichi en dehors de I'école alors que chez l@sghiés scolaires (monolingues de naissance)
I'école est souvent le seul "pont” vers le bilirsgoe...» et Pgy qu'ils : «voient I'allemand
comme une langue a part entiére alors que lesghiism scolaires ne le considérent que
comme un simple outil. ». Pourtant Rrconstate qu' : Au terme de leur scolarité, les éléves
bilingues scolaires ont un meilleur niveau mathdéat que les éleves bilingues de
naissance, qui n‘ont pas a faire d'effort suppléamende compréhension pendant le cours de
maths (donc moins de travail personnel)et Pgy pense : «qu'en maths les éléves sont

relativement a égalit®.

Réponses obtenues a l'item 76. :

Résultats tres variables d'une classe a l'autikietsite a I'autre, on peut néanmoins citer ces
paroles du professeur Jorrésumant la situation générale :ll«y a globalement une plus

grande partie des éleves qui n‘ont pas de difésuthais il existe maintenant des extrémes
dans les classes bilingues ces dernieres anndéesygavait pas au début. Les moyennes sont
"extrémes" , ce qui est un phénomene réocenit.y a ainsi des éléves qui, a I'évaluation de
6°™ ont obtenu moins de 40 % de réussite en frargfa@n mathématiques. La tendance
actuelle est dans un "paysage plus hétérogéneéso@léves bilingues présentent le méme
profil que les monolingues alors que les premigmesnotions étaient plus représentatives

d'une forme d'élitisme.

VII) Questions diverses que vous pose ce type pantilier d'enseignement (si vous cochez

une case, pouvez-vous expliciter davantage votreiomn ?)

77. rble des parents :
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15 professeurs ont répondu a cet item, soit 35,1¥motent que le réle des parents est
déterminant pour I'enfant, surtout & I'entrée 1 Bour son adaptation au collége, qu'engager
son enfant dans une classe bilingue est un propat'é est important que les parents fassent
parler ou lire les enfants en allemand a la maipoar que ce cursus soit vraiment bénéfique.
lls sont en général plus présents, plus attentifdravail de leur enfant en classe et a la
maison. Certains parents, tres actifs au début dan®le de pionniers motivés par le

bilinguisme, se sentant parfois "propriétaires'tdecursus, suivent de tres pres la scolarité de
leurs enfants, allant parfois jusqu'a passer lewesk-ends sur les devoirs en D.N.L. lIs

acceptent mal les échecs de leurs enfants, étamtisbaussi exigeants avec eux qu'avec leurs

professeurs, ce qui rend alors le dialogue trégitkf!

78. qguestions (inquiétudes ?) des parents :

18 professeurs ont répondu a cet item, soit 42,Be% questions et inquiétudes que se posent
les parents se situent sur différents plans :

- sur un plan linguistique :

Est-ce qu'un éleve non dialectophone, non germamaplit'est a dire purement francophone
peut intégrer une classe bilingudl® s'inquiétent de l'aide apportée aux élévestdisnd'un
point de vue linguistique et de ne pas pouvoir reuikeurs enfants pour des raisons de
compréhension de consignes en allemand.

- sur un plan mathématique :

lls ont peur que le niveau des bilingues ne sédriaur aux autres (les enfants ne comprenant
pas toujours tout, si c'est enseigné en allemangliele programme ne soit pas entierement
traité, ce qui pourrait étre pénalisant pour lespge du brevet des colléges.

- sur un plan pédagogique :

lls se posent parfois la question du "bien fond&'tdt enseignement, de l'intérét de faire des
mathématiques en allemand alors que cela ne sedgre la vie courante. lls craignent aussi
la surcharge de travail limitant le temps pouvane €onsacré aux loisirs et aux activités
extrascolaires.

- par rapport au maintien (ou non) dans le cursus :

Devant les difficultés de quelques éleves, desnpsuse demandent s'ils ont fait le bon choix.
Pour certains, on peut en effet se demander di@i& 0'a pas accentué leurs problemes, mais
ne les a certainement pas créeés.... Quelles sopokssibilités de quitter le cursus bilingue et

de réintégrer une filiere monolingue, a n‘impontelgmoment et sans difficultés ?
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- par rapport a la poursuite d'études en lycée :

Tous les parents se demandent quelle est la @ralitlycée, la continuité du cursus bilingue

en 2'%

79. poursuite d'études en lycée :

18 professeurs ont répondu a cet item, soit 42,9 %.

Pr; et Pi, notent que les éleves manquent parfois d'infoonatisur le sujet : quelles
matieres, combien d'heures, ce qu'est I'Abibacr Bquofesseurs, la non-poursuite d'études
en section bilingue s'explique par le choix despts d'envoyer leur enfant dans un lycée
plus proche, plus commode pour eux, et on peus &ermoser la question de leur motivation
quant au cursus bilingue de leur enfant. Mais la@stjan essentielle, soulevée par 11
professeurs peut se résumer ainsi : a quoi sele®mbaths bilingues si I'éleve ne les poursuit
pas au lycée ? Comme il n'y a pas de continuité danseignement des mathématiques en
allemand au lycée, ni d'épreuve a I'Abibac, leutivation diminue au cours des années de
college. De plus, ils vont perdre pendant les Zasarde lycée des notions en allemand et s'ils
veulent poursuivre des études scientifiques ennfdigne, ils n‘auront pas le vocabulaire de
lycée. ». Przinterpréte cela de la maniére suivantell: Ry a pas d'enseignement scientifique
en langue allemande au lycée. Faut-il en déduiee "gilingue = non scientifique" et que

"scientifique = non bilingue "3

80. réaction des colléques n'enseignant pas en clbiisegies:

18 professeurs ont répondu a cet item, soit 42,9 %.

9 professeurs parlent de la jalousie des collétpmsa leur statut de "privilégiés”, enseignant
a une "élite" et a un nombre réduit d'éléves ajprds ne désirent pas s'engager eux-mémes
dans un tel cursus. Citons,Pgui réesume cette idée ldne bonne majorité estime que nous
sommes des privilégiés, que nous enseignons eseaédlite et qu'il est facile de gérer de tels
éléves, sans voir l'investissement nécessaitdne exception cependant est formulée pay Pr
reprenant les mots (admiratifs !) d'un de ses gol8 : «Je ne pourrais pas enseigner ma
matiére dans une autre langue !

6 professeurs notent l'incompréhension de leuregues devant les moyens financiers
investis dans le bilinguisme. Prcependant dit qu' : #s s'étonnent que nous n‘ayons pas
d'indemnité au vu de la surcharge de travail oocagie par l'enseignement en sections

bilingues.».
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Notons encore la difficulté rencontrée dans ceemirstructures pédagogiques ou les
enseignants prenant en charge les groupes monesirggiplaignent du surcroit de travail et

de l'organisation de la progression (voir aussnig).

81. prise en compte des différences d'approche darseihement des mathématiques en

France et en Allemagne :

8 professeurs ont répondu a cet item, soit 19 %.

La différence d'approche dans I'enseignement déisématiques en France et en Allemagne
donne essentiellement lieu & des remarques polesudd la part des professeurs, afin de
montrer aux éléves qu'il y a des maniéres divetbaborder les choses, la démarche

privilégiée étant le respect des programmes francai

82. possibilités d'IDD (itinéraires de découverte) alescéléves bilinques :

5 professeurs ont répondu a cet item, soit 11,9 %.

Les possibilités d'IDD avec les éléves de sectitmgoie sont tres restreintes pour des raisons
d'emplois du temps "congestionnés" (autres optiaospme latin par exemple, souvent
choisis par ces éleves-la !). Une expérience algim cependant été citée paisPr« Le
précédent prof de maths (retraité a présent) etitgralDD a Vienne et a Salzbourg sur le

théme de la musique classique (Strauss, Mozart)

83.__problemes d'organisation (surtout quand on estitetwans ce type d'enseignement) :

13 professeurs ont répondu a cet item, soit 31 %.

Les grandes questions des professeurs "novices' aatype d'enseignement concernent la
gestion simultanée des deux groupes bilingues/rmanas quand le nombre réduit d'éleves
ne permet pas d'avoir un enseignement pour legybiis exclusivement. Citons ainsj Pr

« Commentgérer deux groupes qui n‘avancent pas au méme eythou P17: « Quelle est la
meilleure maniere de procéder lorsque seule laiéndé la classe est bilingue et que I'on voit
les groupes classe, bilingue et monolingue de manigéguliere Asemaines A et By et
aussi Pys : « "Débutante" dans I'enseignement, en maths etaiosdilingue, j'ai du mal par
moment a organiser les séances. La classe n'ésentierement bilingue, j'ai deux groupes a
gérer, qui doivent avoir vu les mémes notions @ue, pour reprendre "harmonieusement”

le fil de la lecon en classe entiére a la séancasie.. »
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Est relevée aussi parsPune certaine inquiétude concernant la gestioredyps, par souci de
vouloir tout faire dans les deux languesLes notions mathématiques devant étre vues pour
les bilingues dans les deux langues, certaineseshdsquent d'étre traitées trop vite en
bilingue et deux fois ou trop longuement "inutilertiedans le groupe non bilingue..»,
inquiétude complétée par ces mots dps Px Savoir choisir les exercices indispensables

pour ne pas gaspiller de temps et pouvoir cloprdgramme»

84. problémes d'organisation (quand deux colléquegrdifits assurent la partie francaise et

la partie allemande) :

7 professeurs ont répondu a cet item, soit 16,Méft trois (P14, Phro et Pkg) qui, non
concernés par ce type d'organisation, notent ceyperglie c'est : Refusé einacceptable !!
Un cours de maths est indivisible ! Il faudrait womcertation égale a la durée d'un couss !!
Les autres décrivent leurs difficultés d'organ@ati surtout lorsque deux collegues se
partagent une classe et qu'il faut, de ce faitgpartir les chapitres. Cette situation implique
également beaucoup de temps de concertation avedégue concerné. Certains emplois du

temps "farfelus" peuvent aussi les obliger a trdtehapitres en méme temps.

85. besoins en formation initiale :

8 professeurs ont répondu a cet item, soit 19 %urd desoins en formation initiale
concernent essentiellement 'acquisition du voatrimathématique spécifique, vocabulaire
qui comme le soulignent Bret Py, : « doit venir a l'esprit aussi rapidement que dans un
cours en francai®. Cela concerne aussi la recherche de documentomplément au
CDRom mis a disposition par le rectorat.

Pri; et Pgs suggerent que la formation O.E.B. initiale soitimsagénéraliste, davantage axée
sur chaque discipline : Qpprendre a gérer les classes non entierementgbés) et a
s'organiser pour transmettre les notions dans lasdlies le plus efficacement possible, sont
des choses qu'on devrait voir en formation initiaeant méme que l'on soit sur le terrain
(pendant la formation O.E.B., qui avec du recuh @it pas une.). »

Pour Pgg qui enseigne depuis un certain temps déja et stggigé dans l'enseignement
bilingue sans véritable formation, il était bon g@euvoir étre rassuré sur son niveau

d'allemand et de voir des cahiers de mathématidjéésses bilingues des années précédentes.

86. besoins en formation continue :
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19 professeurs ont répondu a cet item, soit 45,2 %.

Les besoins se résument essentiellement sous dengd :

1) sous forme de stages dimmersion en Allemagrec aossibilité d'y faire cours et
d'échanger avec des collegues allemands. Cela pexoneme le soulignent Pet Pgo de : «
Faire ponctuellement des "piqires de rappels” demgraire pour éviter les fautes de
déclinaisons et de conjugaisons ; le vocabulaaegsiert quant a lui au fur et a mesure de la
pratique »

2) sous forme d'échanges et de journées de stagelendifférents collegues enseignants en
bilingue, comme l'expriment Rret Pio : « Les échanges me semblent étre une partie
essentielle de I'enseignement bilinguet aussi RBg: «Je regrette dee pas connaitre plus de

collegues de maths-bilingues pour échanger nogiexgeés, des méthodes, des documents.
VIII) Partie personnelle

87. Vous étes : un homme une femme
Il y a 20 hommes enseignant les mathématiquesgbiis en Alsace (dont 19 ayant rempli le

guestionnaire) et 23 femmes, ce qui correspond®a%ead'hommes et a 53,5 % de femmes.

88. Votre age :
entre20 et 30 ans ; entre30 et 40 ans ; entre40 et 50 ans ;  plus de50 ans

12 professeurs ont entre 20 et 30 ans erliée30 et 40 ans 3 entre40 et 50 ans ; et 11 ont
plus de50 ans.

89. Etes-vous :

dialectophone ; francophone monolingue ; germanophone de naissance ;

autre (précisez)
'y a 28 dialectophones : soit 66,6 % ; 7 francops monolingues : soit 16,7 % ; 1
germanophone de naissance : soit 2,3 % ; 5 bilsduwnco-allemands : soit 11,9 % et 1
francophone ayant résidé et fait sa scolarité denfdgne de 1a®6*a la Terminale dans un

lycée franco-allemand.

90. Quelle est votre formation initiale spécifique :

O.E.B. (option européenne et bilingue) ; 13 prafass sont concerneés : soit 31%.
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stages en Allemagne, combien, dans quels caddesctelles durées ;
27 professeurs sont concernés de maniéere divdrgenfeexes pp. XXXIV et XXXV) :
soit 64,3 %.

enseignant formeé en Allemagne
Pryz a suivi 1 an d'études dans une université allemand

autre (précisez) Cette formation "autre" passe par : I'autofoiarapar godt pour la langue

sous forme d'achat de livres et de CDg(Br Pg) ; une licence et maitrise acquises en
Allemagne dans le cadre d'Erasmus4Prdes cours de maths en allemand (6h en été) dans
un institut international en Suisse pendant envir@rans (Pg) ; un travail linguistique avec
une épouse germaniste {fpr; un stage a la chambre de commerce de Straslu®irg
semaines, soit 40h (R), des cours de conversation allemande a I'Uniéefdiarc Bloch
(Prsg) et de nombreux séjours "privés" en AllemagnegfPr

Pri3, enfin, déclare n'avoir aucune formation !

91. Depuis combien d'années enseignez-vous les matiggias en D.N.L. ?

Cela varie entre 1 et 10 ans (cf. Annexes p. XXXVI)

92. Avez-vous des contacts réquliers avec au moinspruafesseur de mathématiques

germanophone ? Si oui, pouvez-vous expliguer en gtgide l'aide gu'il vous apporte

(recherche de documents, formulation de conceptisémetiques autres ?)

5 professeurs (soit 12 %) ont des contacts régulerec des collegues de langue,
essentiellement pour vérifier des points de gramemail de rédaction d'énoncés (trouver la
"bonne formulation").

Prs; travaille également en Allemagne ;; Rr des contacts réguliers mais ne parle pas de
mathématiques et Rrfait partie d'un forum de professeurs de mathémuaes sur Internet, ce
qui lui permet d'étre rassuré.

Prg, N'a pas de contact mais remercie les conceptlasrsiocuments de mathématiques en
allemand, documents tres utiles pour mener a lagache et Rret Pgs enfin, parlent en des
termes trés positifs de "l'accompagnement desagri(cf. Il 4.3.) qui leur permet d'acquérir

davantage de confiance en leur travalil.
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Il 3.2. Traitement des entretiens/éleves

Rappel :Entretiens menés auprés de 14 éleves, issus daniie, et scolarisés dans 3
colléges différents. Concernant le codage, leseél&eront nommeés de B B et dans une
méme famille, je différencierai panet Egles freres et/ou sceurs. Les données ci-dessous
sont restituées a partir des entretiens oraux estrég et retranscrits en couleur rose (cf.

Annexes pp. XXXVII a XLVI pour l'intégralité de lesi paroles).

‘FIL CONDUCTEUR ELEVES POUR ENTRETIENS INDIVIDUELS. ‘

1. Quel age as-tu et depuis quand (quel age) es-tu @asse bilingue ?

Sur les 11 éléves scolarisés en classe’fe Béléves ont 12 ans et 4 éléves ont 13 ans. Les 3
éléves scolarisés en classe 8&8nt 14 ans.

7 éléves sont en classes bilingues depuis I'adge ates, 3 depuis I'age de 4 ans, I'éleye E
depuis I'age de 5 ans, Hepuis le CP et enfin les éléveset g ont suivi la filiere "6h
d'allemand/semaine” chez les "Grands de Materngtiat intégrer ensuite un&"8 bilingue.

2. Es-tu francophone, dialectophone, bilingue francolemand de naissance ou autre
bilingue de naissance ?

4 éléves (ka, Eis, E» et Bg) se disent dialectophones, 2 éleves €E E) "un peu”

dialectophones, 7 ¢EEs, Es, Es, Eo, Ei2a €t E2g) Se déclarent francophones maisek

disent "comprendre un peu d'alsacien” (les patermarlant avec les grands-parents). L'éleve

Ei11 enfin, est bilingue franco-allemande de naissance.

3. As-tu plaisir a suivre I'enseignement d'une disciphe en allemand ? Quelle est ta
matiére préférée ? Peux-tu expliquer pourquoi ?

Les 14 éleves interviewés disent avoir plaisir &rsul'enseignement d'une discipline en

allemand et 6 d'entre eux préférent les mathémegigarce que, comme le ditaE « C'est

pas trop dur et j'aime bien.ou B2g: «J'aime bien les maths méme si c'est pas en allemand

et comme j'arrive a suivre en allemand, ben vo®aou sans vraiment pouvoir I'expliquer.

4 éleves préférent I'histoire-géographie parceaqumeme le dit E: « Les maths et SVT c'est

plus compliqué que I'hist-géo, je trouve».et B : « Parce que c'est la qu'il y a le plus de

vocabulaire nouveau alors qu'en maths, y a moimsats nouveaux. En hist-géo, c'est surtout

le vocabulaire, j'aime bien apprendre du nouveaalvolaire »
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3 éléves aiment bien toutes les matiéres, n'aysmire préférence particuliére.

E. enfin, préfere SVT car : &aime bien faire les Sciences, c'est intéressant.

4. As-tu plaisir a suivre I'enseignement des mathémajues en allemand ? Peux-tu
expliquer pourquoi ?

Sur les 14 éleves interviewés, 13 d'entre eux tigeoir plaisir a suivre I'enseignement des

mathématiques en allemand parce que, déclare<g_...), c'est intéressant de savoir tout dire

dans les 2 langues. On le fait depuis tout petitcct'est presque normalou Bg: «(...),y a

un grand nombre de vocabulaire intéressant, leseegeométriques. En maths y a beaucoup

de vocabulaire que j'aime bien. J'aime bien appeciallemand».

Trois éleves détaillent le fait que les termes g&toiques allemands sont plus "logiques” que

les termes francais, citong £« Ca m'aide a comprendre des fois les maths en isaagasi.

Par exemple Mittelsenkrechtéc'est plus facile que "médiatrice” en geomeétyiea certains

termes en allemand qui facilitent la compréhensioou encore g : « Je trouve que c'est

plus facile qu'en francais, les mots sont plusldaca comprendre :Dreieck, dés qu'on

I'entend on pense "3 coins" et ¢a c'est un triamgle

2 éleves (k et B;) préferent cet enseignement pour des raisons @uioncernent pas la

matiere en elle-méme, mais la bonne ambiance régmasein du petit groupe et I'élevet

enfin, y voit un avantage pour s'exprimer en alledna I'oral, si elle veut faire plus tard des

études en Allemagne ou y travailler dans le domsanentifique.

E4 n‘aime pas suivre cet enseignement et I'exprimegamots : «e n‘aime pas apprendre

les nombres relatifs, c'est compliqué en maths djulafaut changer le — en +, c'est encore

plus dur & comprendre en allemand. Et les angtesnak/internes, correspondants etc..., je

trouve les mots difficiles a apprendre et a ménaoris

5. Que penses-tu des cours de mathématiques en allerdaau collége : cela te semble—t-

il plus facile, plus difficile ou de difficulté senblable aux mathématiques en francais

? Pourrais-tu expliquer en quoi et pourquoi ?
Sur les 14 éléves interviewés, 6 d'entre eux tmoules mathématiques en allemand plus
difficiles que les mathématiques en francais pajo# y a beaucoup de vocabulaire a
apprendre qui n'est pas d'usage dans la languraaltie elle-méme, certains mots étant plus
difficiles qu'en francais (le nom des angles, pameple), ou leur orthographe est différente,

ou encore parce que souligngsE« Quand on doit rédiger en allemand, on a parfois dei
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mal a le dire et on fait des fautes.C'est également plus difficile notek: « (...) parce que
c'est pas ma langue donc je dois plus réfléchér gue je dis»

Les 8 autres éléves estiment que la difficultéseshblable, que, comme le ditgE « Le
vocabulaire n'est pas tres compliqué, il faut jegiprendre ce que c'est et apres c'est son !
ou B : «En allemand y a des mots qui ressemblent au fimnget aussi kb : «(...) parfois
c'est plus dur en allemand, parfois c'est plusetufrancais». Eg précise: « Certaines fois
c'est pareil, ca dépend de quoi on parle, ce gesbren train de faire. J'ai plus de facilité,
guand c'est en allemand a comprendre la géométrieause des mots qui facilitent la
compréhension. Ei; enfin, affirme : «D'habitude, je n'al aucune difficulté, mais quarehy

a une, c'est en allemaptlen francais»

6. Quels avantages y vois-tu ?

Les réponses apportées par les 14 éleves interviewdt trés variables : 4 d'entre eux ne
voient pas quels avantages ils pourraient tirer l@amseignement spécifigue des
mathématiques, sinon celui de faire de l'allemaartbdine autre matiere.

7 autres disent que connaitre les mathématiquesléa langues est un "plus”, que cela peut
leur "ouvrir des portes" pour plus tard s'ils vanitétranger ou travailler en Allemagne, leur
donnant la liberté de comparaison entre les dewguies ou comme le soulighgyE « Si une
fois on veut demander une double nationatité

3 éleves, enfin, reparlent des termes allemands phagés, ainsi £ « Y a des mots
allemands qui disent tout de suite "ce que c'estfrancais il faut chercher ce que c'est ; si on
sait pas "triangle isocele" on peut pas comprendrgue c'est, alors ques mots allemands
"ne tournent pas autour du pot ! » [L&, jai demandé un exemple : il me parle de
"Mittelsenkrecht®& mais ne pouvait plus me donner le mot francaisespondant, je l'ai
décomposé avec lui en "Mittel" et "senkrecht" emik dit : 'milieu-perpendiculaire!] ou
encore k: «"gleichseitigeDreieck’, on comprend que les cotés sont egasvet enfin & :

« Quand on parle de géométrie, y a des mots, c'est lugique qu'en francais, la
"Mittelsenkrechté.. »

7. Et quels inconvénients ?

Sur les 14 éleves interviewés, 4 d'entre eux padena surcharge de travail occasionnée, du
fait de devoir apprendre le vocabulaire en doubiénie si l'un d'entre eux précise que c'est
moins lourd qu'en SVT...). 3 éleves expriment laiclifté de compréhension devant certains

€nonceés ou certains mots ; 2 autres regrettent@aeempiéte un peu sur les heures de maths
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en francais et Eparle des contraintes de I'emploi du temps lesafdi: «(...) terminer plus

tard que les autrés». 4 éleves, enfin, n'y voient aucun inconveénient.

8. Cela fait [entre 1 et 4 ans] ans que tu es au cajle en classe bilingue : dirais-tu que tu
aimes davantage ou que tu aimes beaucoup moins fides mathématiques en
allemand gu'en entrant au college ? Ou peut - étreela t'est-il indifférent ? Peux-tu
expliquer pourquoi (professeur, notes obtenues, gbjoour le mathématiques grace
au "kangourou des maths' ou & "maths sans frontiéres®..) ?

Pour 11 éléves sur les 14 éleves interview&s est indifférent, soit parce qu'ils ne voiesis p

de différence entre les années, soit parce galississent toujours bien dans cette matiere. Le

seul "bémol" émis parizconcerne le professeur et sa méthode de travalil :

« Je n'aime pas trop le prof, il ne veut plus quasse le kangourou (on le faisait en

6°M95°™9. Je n'aime pas trop non plus la technique deilrasi un éléve ne comprend pas, le

prof re-explique & toute la classe, alors on s'enrin 6™95°™le prof ne re-expliquait qu'a
ceux qui n‘avaient pas comprns.

A linverse un autre éleve préfere les mathémasiglepuis qu'il est au college, parce qu'il

aime bien son professeur ainsi que le groupe hiBn@ éleves (ka et E2g), enfin, n'ont pu

répondre a la question, n‘ayant pas bénéficié eigmsment de mathématiques en allemand a

I'école primaire (site a 6h d'allemand/semaine).

9. Quels souvenirs gardes-tu des mathématiques en alland en école primaire ?

Sur les 14 éléves interviewes, 7 d'entre eux gamiefons souvenirs, trouvant que ce n'était
pas trés dur, que le maitre expliquait bien, gétait' assez, voire plus facile qu'au collége
(plus de calculs et moins de géométrie pour cestamais toutes les mathématiques en
allemand pour d'autres), et que note: k (...), il y avait moins de termes a apprendre que
maintenant»

5 autres n'en gardent pas particulierement de sagvet les 2 derniers, enfin, n'ont pas fait

de mathématiques en allemand a I'école primaire.

% Plus grand jeu-concours mathématique du mondelddfrance est a l'origine et organisé au niveauédeles
primaires, des colleges et des lycées. Il compteelement plus de 3 millions de participants dalos 37 pays.

* Rallye mathématique comportant trois épreuvestrdierement et trois épreuves définitives. Plus d&06
classes de Troisieme et de Seconde ont concour®@h Pres de 125 000 éléves de 15 a 17 ans ot ains
découvert des mathématiques ludiques et attiragitése au travail d'une trentaine d'équipes d'asgéan, dans

une vingtaine de pays différents.
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10. Quelle est l'organisation de tes heures de mathilans la semaine : répartition entre

les heures en francais et celles en allemand et gpe(s) concerné(s) a chaque fois ?

Que penses-tu de cette organisation : cela te pdasgéun probleme ? Si oui, lequel ?
L'organisation des heures de mathématiques déktds interviewés scolarisés dans

3 colleges différents est trés semblable : 1h hdarenaths en groupe bilingue, 1h en classe

compléte, puis a nouveau 1h de maths en groupgbéiet enfin 1h en classe complete.

Cela ne semble poser de probleme & aucun d'entrecemme l'affirme Ex : « Cette

organisation ne me pose pas de probleme car fiahiee laisse du temps aux devoirs du lundi

au jeudi (pour le bilingue) et du mardi au vendrgdiur la classe)» ou encore & : « Non,

pas de probléme d'organisation : c'est miqug ce soit une fois en allemand, une fois en

francais pour les devoirs, singa ne laisserait pas trop de temps.

Notons toutefois un Iéger "bémol”, souligné pagiant a la quantité des devoirsQuand la

prof donne des devoirs elle les dorgieen francaiet en allemand, donc on a tendance a en

avoir plus, j'ai I'impression»

11.Dirais-tu que tes notes de maths en allemand sontaims bonnes, meilleures ou
sensiblement équivalentes a celles que tu obtiensmaths en francais ?

Sur les 14 éléves interviewés, 10 d'entre eux tlisdienir des notes sensiblement
équivalentes en mathématiques en allemand et pgaiga 3 autres éleves sont plus nuancés,
ainsi B : « Ca dépend, tout est possible, mais c'est pas sbmans. Des fois c'est a cause
de l'allemand, mais c'est plutot les maths : je memds I'énoncé mais c'est dur a répondre
parfois a l'oral, a I'écrit j'ai plus de temps pdwauver.» ou encore £: « Je ne peux pas
vraiment dire car les cours sont toujours dansl&sx langues donc les contréles aussi, ¢a
déepend des sujets».et & a plus de difficultés : &lles sont moins bonnes, j'ai un probleme

de compréhension des lecons.

12.Quelles sont tes principales difficultés en mathéntigues en allemand : comprendre
ce qui est dit, comprendre ce qui est écrit, t'expmer par oral, t'exprimer par écrit ?

Sur les 14 éleves interviewés, pour 5 d'entre lkeudifficulté principale est de comprendre ce

qui est écrit : comprendre certaines consignes l@anesxercices du cours.

4 autres éléves ont du mal a s'exprimer a I'ona$ ¢ domaine numérique et/ou géométrique.

Citons B2a : « M'exprimer par oral : tous les chiffres, les graniliss fois j'arrive pas a les

dire. Et aussi m'exprimer tout simplement en alletn@aour une démonstration.
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3 autres disent leurs difficultés pour s'exprimer gcrit, par exempleE

« M'exprimer par écrit : parfois quand on oublie tests, on s'en souvient en francaisou
encore g: « M'exprimer par écrit : c'est souvent pour utilivocabulaire approprié .».

E;2s dit avoir du mal a comprendre ce qui est dit gf Enfin (bilingue franco-allemande de

naissance) n'a pas de difficultés en général.

13.Dans quelle langue réfléchis-tu pour faire les actités numériques et géométriques ?

Il est difficile de faire une synthese des répordes 14 éléves interviewés pour cette
guestion. Pourrais-je dire, en résumé que les gléigent réfléchir en allemand quand c'est le
cours de mathématiques en allemand et en frangaadqgil a lieu en francais ? Cette
affirmation est & manier avec prudence cependaiggpe 3 éleves disent réfléchir plutét en
francais malgré un "bémol" noté par &< En francais. Quand c'est dans ma téte, je prédere
faire en francais. Mais parfois dans le cours déhman francgais, je me surprends a réfléchir
en allemand». Leurs réponses dépendent eégalement du typevidés;t certains affirmant
réflechir en allemand pour les activités géométget en francais pour les activités
numériques, ainsi fza : « Pour les activités numériques, je réfléchis endass et pour les
géometriques, en allemand pendant le cours bilin§um®n pendant le cours en francais je ne
réfléechis qu'en francais. Mais pendant la semaiehdnge en Allemagne, je me suis surprise
a penser en allemans.. La non plus, pourtant il n'y a pas de réponsgudn citons ka :

« Parfois en allemand, quand c'est une heure b#ingurtout quand je dois écrire des phrases
en allemand mais aussi dans les calculs puisgueppais les techniques dans les 2 langues.
et aussi k: «(...), je réfléechis en allemand pour les calculs paya’'en primaire on avait fait
des calculs en allemarsl.Se pose également la question de la compréhemsitrematique,
soulignée par E: « Si je comprends mieux en allemand, je vais réfféehiallemand méme

si c'est en francais et inversementou encore pars£ « Quand le cours est en francais, je

réfléchis en allemand des fois pour le vocabulaiae je m'en souviens mieux en allemand.

14.Tes parents t'aident-ils dans le travail a faire emmaths en allemand a la maison ? As-
tu lI'impression d'avoir un meilleur niveau qu'eux en allemand ?

Sur les 14 éléves interviewes, 6 éléves font paudppel a leurs parents pour le travail a faire

en mathématiques a la maison, mais de maniere égselique, ainsis : « C'est tres rare :

une fois par trimestre quand vraiment ¢ca ne val pa® éléves affirment avoir un meilleur

niveau d'allemand que leurs parents, ce qui explEu partie qu'ils ne leur demandent pas

d'aide pour les devoirs, citong E« Non, pratiquement jamais car ils ne parlent pap tr
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l'allemand. Maman, des fois veut m'aider, maisue sbligé de lui traduire ! Oui, j'ai un
meilleur niveau d'allemand» Le niveau d'allemand varie également entre lex garents
comme le souligne £: « C'est surtout ma maman qui m'aide, mon papa nke |pas
allemand. Ma maman a un meilleur niveau mais pas papa » ainsi que la matiere dans
laguelle I'éléve sollicite une aide :Ga dépend des matieres : en maths, papa étantieanqu

caira, en bio, c'est plutét maman qui est bonmsgptelle est infirmiere», note k.

15. Aurais-tu envie de continuer tes études bilinguesnelycée : connais-tu les filieres
bilingues qui y sont proposées ?

Sur les 14 éleves interviewés, 12 disent avoireemmd continuer leurs études bilingues en

lycée et 10 d'entre eux ne connaissent pas legefdli bilingues proposées, ni ce qu'est

I'Abibac. B seulement a expliqué ses raisonsQu, parce que j'ai commence, ce serait béte

de terminer comme ¢a.. »!

4 éleves connaissent la section Abibac ainsi quelyeée de rattachement. Citons E

« La Principale du lycée des Pontonniers est venws parler d'une classe germanophone

(culture allemande) alors que la classe francoplwn&availle que l'accent. L'histoire n'est

qu'en allemand, les maths qu'en francais. Ca miérielébibac que j'aimerais fairex et

aussi kEa: « Je sais qu'il y a I'Abibac a Jean Monnet, sin@naussi I'Abibac a Pontonniers

mais c'est sectorisé, donc pas pour nogs !

E, et B hésitent quant a la poursuite de leurs étudésgbiés, mais Epense étre : &..)

obligé de continuer, c'est plus logique sinon jedga tout I'acquis... Si on n'entretient pas

une langue, on la perd et a force c'est dommagene dennais pas les filieres bilingues mais

je connais "Erasmus"

16.Envisages-tu de faire des études en Allemagne pltiard ? Peux-tu donner tes
raisons?
Sur les 14 éleves interviewés, 6 éleves envisagest plus ou moins de conviction de faire
des études en Allemagne plus tard pour diversesnsgj pour k : « Tout le monde ne peut
pas le faire, c'est une chance si on peut le fairet pour i : « c'est pour connaitre les gens
en Allemagne, leur culture. Je ne sais pas encoeetype d'études faire» et pour k : «
Peut-étre, si mon niveau est assez bon pour mertegptre, pourquoi pas ? C'est un atout de
pouvoir parler dans les 2 langues, je pourrai apjne peut étre plus de choses que si j'étais
ici pour faire les études»? Citons encore fza : « Si je veux devenir traductrice ou focaliser

mon futur métier sur les langues, faire au moirsssiages en Allemagne !
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Les 8 autres éléves ne I'envisagent pas vraimeite pas du tout pour le moment, la aussi
pour diverses raisons, pas forcément connues oringdgs, comme le dit/E « Pas trop
quand méme, je ne sais pas pourqueidu encore &: « Aucune idée, je n'y ai pas encore
réfléchi !» et B2 : «Je ne pense pas ! Quand méme plutdt en Franae &ae je suis plus a

I'aise en francais et je pense travailler plus érdFrance »

17.Si tu devais en une phrase répondre a la questioriquel est l'intérét de faire des
mathématiques en allemand", que dirais-tu ?
Cette question-ci est également difficile a syn#ieéf il en ressort quatre grandes idées :
- pour 3 éleves l'intérét réside dans le fait, canfiexprime ka de : «Savoir faire dans les 2
langues les mathematiques» [La, j'ai demandé ce que cela apportait de fdaes les 2
langues] «Je ne sais pas... Il faut quand méme "¢a" pourbd@trgue !»
- pour 5 éleves l'intérét réside ddhsage accru de la langugdans le fait de savoir mieux
réfléchir en allemand en utilisant la langue daasitdes matiéres, comme le ditsE « C'est
bien beau d'apprendre l'allemand, mais si en phas,peut faire certaines matiéres en
allemand, on peut apprendre le vocabulaire de omdtéere.» et aussi kg : « Ca fait pareil
qu'en frangais, mais au moins on connait plusdgua allemande ain sait réfléchir en
allemand! »
- 3 éléves y voientin "plus” pour l'avenir, citons k& : « Ca pourrait m'aider pour chercher
du travail en Allemagne ou il y a besoin des math®u encore £ « Ca nous aide pour plus
tard, si on est a I'étranger, ou pour faire dedest
- 2 éleves (Eet Eyg) ne savent que répondre d'abord, majsares un long silence, finit par
dire : «Je ne sais pasle ne vois pas trop d'intérét a faire des maths eallemand. Mais
j'aime bien aussj on apprend du vocabulaire que je comprends un peu i@ux ! ». Cette
notion devocabulaire "mieux compris" est reprise par 2 autres éléves égalemept, €En
allemand, y a des mots composeés, on peut devingreun: Mittelsenkrecht§ on peut
deviner "médiatrice"... » et aussi E: « Ca me permet de jongler en francais et en allemand
et je peux plus facilement comprendre les termes en alleand pendant les cours de
géométrie en francais et vice-versaquandj'ai des termes qui me semblent plus faciles
en allemand, je me le dirai d'abord dans ma téte aaours en frangais pour voir si c'est
vrai. Voir si j'utilise le bon terme en francais, $ c'est bien celui auquel jai pensé en

allemand...»
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Il 3.3. Traitement des entretiens/parents

Rappel: Entretiens menés aupres des parents des 14sétdeeviewes, soit 12 familles au
total. Concernant le codage, les parents serontm&ande Paa Pa,. Les réponses furent
apportées soit par le pére, soit par la mére, ¢refaite pour la 12" famille, ou pour
certaines questions, le peetla mére se sont exprimés. Comme pour les élevesgit

d'entretiens oraux, enregistrés et retranscritte éas-ci en couleur verte.

|FIL CONDUCTEUR PARENTS POUR ENTRETIENS INDIVIDUELS. |

1. A quel age votre enfant est-il entré en classe bijue ? Quelles sont les raisons de
votre choix ?

7 éleves sont entrés en classes bilingues a l&@eaahs, 3 a I'age de 4 ans, 1 a I'age de 5
ans, 1 au CP et 2 éleves, enfin, ont suivi laréli®h d'allemand/semaine” chez les "Grands
de Maternelle" pour intégrer ensuite ufiB%ilingue.

Les raisons du choix des parents sont de quatresord

- la proximité de la frontiere allemandeet le fait defaire partie de I'Europe, alliés au fait
d'étre dialectophone, exprimés a 7 reprises. CRans « je suis moi-méme dialectophone. Je
voulais que les enfants se rendent compte quadpiéapaternelle existe aussi ailleurs que
une autre planete» ou encore Pg: « ...nous faisons partie de I'Europe, c'est un appod, u
richesse. Notre pays est frontalier. C'est pouefia de notre enfant»

- I'opportunité d'apprendre une 2°™languedés le plus jeune age, évoquée a 7 reprises sous
des formes diverses, par exemple par Pa si 'Education Nationale nous propose cette
opportunité, une 2" langue dés le jeune age.».ou encore par Ra « ...Quand ils sont
petits, ils ont plus de facilité a apprendre laglaen Méme s'ils ne s'expriment pas souvent en
allemand, ils comprennent », également par Pa « Je suis convaincue de la nécessité de
parler plusieurs languede nesuis que bilingue franco/allemand malheureusement. faut
mieux maitriser la langue et aussi l'anglais. Narepts étaient bilingues, on a eu les moyens
de maitriser la langue allemande. Aujourd’huinitmt plus tellement les moyens d'apprendre
I'allemand.», avec l'idée, soulignée pargPdiétre plus performant en langue le«systeme
d'apprentissage des langues traditionnelles réssagsez efficace. C'estrtout par rapport

a l'immersion dés le plus jeune agele suis a l'origine de la création du site bilinguele
Schiltigheim ! »

- la bi-nationalité franco-allemandepour Pa et lanationalité allemandepour Pay,
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- le hasard, enfin, pour Pa : « C'était tout a fait par hasard, on est arrivé esaéé cette
année-la et il n'y avait plus de place dans laseldslassique”... On nous a proposé une place
dans la classe "section allemand 6h /semaine".sAma a suivi son cours et on a continué

pour Benjamin (le ’2‘) on était content»

2. Etes-vous francophone, dialectophone, bilingue framo-allemand de naissance ou
autre bilingue de naissance ?

7 parents (PaPa, Pa, Pa, Pa, Pg et Pag) sont dialectophones, 3 autresHRg et Pay)

sont francophones, Past bilingue franco-allemande de naissance gté3aallemande.

3. Votre enfant a-t-il plaisir & suivre I'enseignementd'une discipline en allemand ?
Connaissez-vous sa matiere préféree ?

10 parents disent que leur enfant a plaisir a sullgnseignement d'une discipline en
allemand, Paavoue ne pas savoir etsRanfin, déplore : «lon : a mon grand regret, je me
trouve en position d'échec ! J'ai toujours parléninimum d'allemand avec lui. Il est attiré
spontanément par I'anglais mais pour I'allemaredt beaucoup lié au professewr.

3 parents ne connaissent pas la matiére préférdeudeenfant, 5 disent que ce sont les
mathématiques, parlent de la langue allemande en elle-méme, Basi«elle a toujours eu
du plaisir, notamment quand elle avait 4/5 anslyilavait ni remord, ni géne a parler, a faire
des fautes ! Aujourd'hui, elle a plaisir a parleiémand, méme si elle en a peu l'occasion.

2 autres, enfin, citent I'histoire-géographie, apendant beaucoup du professeur. »

4. Votre enfant a-t-il plaisir a suivre I'enseignementdes mathématiques en allemand ?
Pourriez-vous expliquer pourquoi ?
10 parents disent que leur enfant a plaisir a sulenseignement des mathématiques en
allemand, soit parce qu'il a une certaine facpér la matiére, que ce soit en francais ou en
allemand d'ailleurs, soit parce qu'il y a moingrdeail qu'en histoire-géographie.
Pa dit ne pas savoir : ke ne le lui al pas encore demandé ! Mais pas ddéann plus s'il
aime l'enseignement des maths en francaiset Pa parle des difficultés de son enfant en
mathématiques : &kn ce moment ca se passe pas bien, il a eu 4raieddevoir sur feuille
alors gu'il était convaincu d'avoir bien réusse vais reprendre les choses en main, non pour
lui faire le travail mais pour le guider un peualbeaucoup de mal a expliquer une démarche
mathématique. Il estime que les explications ne pas nécessaires s'il comprend. C'est plus

sa maniere de travailler, (il est un peu fainégat)est en cause que le prof !
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5. Que pensez-vous des cours de mathématiques en ake au college ?

Les réponsea cetteguestion sont de différents ordres :

- 6 parents pensent que c'aste bonne chosgparce que dit Ra « c'est intéressant de
pouvoir raisonner en 2 langues. C'est vrai desdemelle, c'est pas spécifique au college !
ou comme le note Ra « cela développe la capacité a réflechir et a remorapidement en
langue allemandex et Paypere: «Je trouve ca bien équilibré : ils font une partefr@ncais,
une en allemand. lls peuvent faire des recoupengntemprendre en maths en francais ce
qui n'a pas été compris en maths en allemand etwersa ». Pa,, allemande de naissance,
trouve, quant a elle, les mathématiques en frarigagsdifficiles : «Ma fille ne s'est jamais
plainte ! Il y a 2 ans jai fait une licence plusciplinaire avec les maths en francais, j'ai
trouvé ca horriblement dur. Je suis admirative desa compréhension, elle n‘a jamais eu de
probleme pour comprendres! Pg exprime une raison plus personnelleJe«vois les choses
en allemand en la suivant, ca me fait faire desi@s !»

- pour 2 parents (Rat Pag), cela s'inscrit dans leontinuité du cursus bilingueet offre a
leur enfant un maximum de possibilités.

- 2 parents expriment lewgurprise devant les termes mathématiques allemandst les
difficultés qu'ils y voient, ainsi Ra: « Je ne comprends pas les termes. Je sais plus parler
I'allemand que le lire...b et Pa: «Je suis surpris : c'est pas évident ! Ne connaisses les
termes de mathématiques en allemand, j'ai du ntealsaivre ! Tout un vocabulaire qu'elle
apprend que nous, on connait pas : on utilisedgodinaire ! Le fait que ce soit en allemand
et en francais, simplifie les choses et ce semihandicap pour plus tard, si c'était qu'en
allemand, a cause des termes techniques !

- P& pense que : kes difficultés sont les mémes, que ce soit en frgais ou en allemand.

Si un gamin n'a pas les capacités pour les math$aite en allemand ne va pas plus
I'nandicaper b,

- Pa posait laguestion de l'influence du systéme allemandans cet apprentissage et

- Pazmere €nfin, adu mal a répondre n'aimant pas trop les mathématiques !

6. Quels avantages y voyez-vous ?

- 6 parents y voient certes un avantage, mais péafigque aux mathématiques, ni a la langue
allemande elle-méme. C'est plutdt dans le faitlgueatiere soit enseignée dans une autre
langue, ce qui permet de raisonner differemmentcomme I'exprime Ra « "lIs" ont une
autre facon de réfléchir ! Ca permet d'approfopdirce que c'est fait dans une autre langue,

de chercher plus loin en allemand ! L'avantagellemand méme ? Non, je resterais plus sur
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le fait de la langue : ca serait pareil dans unteealangue '» ou Pg : « Les fameuses 2
langues francais/allemand...Un avantage spécifigyenamihs ? Je ne vois pas..» ket aussi
Pa : « Développer les réflexes de répondre en allemand safiéchir en francais,
instinctivement !» et enfin Papere : « Manier une langue étrangére dans des termes
techniques, voir l'application d'une langue dansautre domaine que le contact humain !
Mais c'est pareil en histoire-géo ou une autrearati»

- Pa parle de lgproximité de I'Allemagne,

- 3 parents n'y voienducun avantage,citons par exemple Ra « Que répondre, dans la
mesure ou les maths dans la vie de tous les jeusrvent pas ¥ méme s'il reconnait aussi
gue : «(...), il est bon que le vocabulaire soit connu, c'estmmchissement en tous les cas !
L'un d'entre eux (Rapose clairement la question :

« J'aimerais bien qu'on m'explique, pourquoi les malis en allemand b

[Hors entretien, je lui montre donc le mddittelsenkrecht& lui demandant s'il se souvient
de I'équivalent en francgais, le lui illustrant pardessin géomeétrique codé et lui traduisant les
termes de Mittel" et de 'senkrecht De lui-méme il en trouve alors le sens ! Ce lguiera
s'exclamer : «e vous accorde que c'est un argument masdis» J'ai fait de méme avec 3
autres parents qui m'ont dit alors regretter qusgmee ne le leur ai dit auparavant, parce que

cela permet d'aider leur enfant a mieux comprehfire

- Pao reparle decontinuité dans l'apprentissage ainsi que ducdté ludique de cet
enseignement.

- Pa;, allemande de naissance, exprime quant a elledié logique du vocabulaire
allemand: « C'est magnifique, fantastique ! Je suis contenéeMpra, sa sceur le fasse aussi !
Connaitre une matiére dans 2 langues. Les ternmesrés spécifiques. Nina a un bilinguisme
tres équilibré : elle comprend trés bien les terdeess les 2 langues, ce qui peut étre plus dur
pour un Francais "pur" ! Leermes allemands sont plus logique<lle aura tout le bagage
pour aller faire des études de maths plus tardesoiErance, soit en Allemagne : c'est une
ouverture énorme ! A la ffMme a suivi des cours de maths en francgais avkusité I'année
derniére] je n'ai pas compris la notion dmédiatrice", par contre Mittelsenkrechté c'est
clair et logique, le langage, notamment en géométri Il y a encore d'autres termes, mais
j'ai oublié : moi, a la fac, j'ai eu du mal a coenuire les termes de maths en frangais car je

n'en connaissais pas le contenu ! Les mots sostdifficiles a réaliser
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7. Et quels inconvénients ?

5 parents n'y voient aucun inconvénient, 5 autreyaent trés peu, citant néanmoins des
difficultés liées a I'apprentissage d'un vocabulai double,comme le note Ra « Tres peu!
Les seuls qu'on puisse imaginer : si une matieag éhseignée exclusivement dans une
langue, il pourrait y avoir un probléme de vocalvalaMais si la notion est comprise, méme
si le terme dans l'autre langue n'a pas été voegievrait pas étre un obstacle longtemyps !
et aussi Pa: « S'il y a des termes qu'il ne comprend pas, je @eusn lui explique » ou
encore Pa: « Au niveau de la géométrie, y avait des termesnqo® connaissait pas. La
difficulté du double langage a apprendre. Le tenmuair comprendre, méme si la
compréhension est ensuite plus facie !

Pa parledu surcroit de travail mais de maniére trés nuancéeRE&it surcroit de travail. On
va dire "petit" et en rester au "petit"..») Pay, lui, de sedlifficultés a suivre son enfant «
Pour nous, parents, des fois, c'est un peu plfisi@ifpour les suivre..» et Pagpers €nfin,
exprime la potentialité que [mogramme de mathématiques pourrait en étre affecté « ||

y en aurait s'ils ne pouvaient pas faire tout tgpemme de maths parce que l'allemand prend

trop de place »

8. Suivez-vous le travail de votre enfant ? Quelles Bb ses principales difficultés
(compréhension orale, compréhension écrite, expresa orale, expression écrite ?)
7 parents déclarent suivre le travail de leur emnfizgens 3 autres sont plus nuances, citons Pa
« Je visionne chaque trimestre les bulles»nCela dépend d'une part des besoins de I'enfant
comme le dit Pa: « Je jette un coup d'ceil, mais assez rapidemente! \E&nt juste me
demander quand elle ne comprend pas tres bicet!des possibilités des parentsAwant
que faire se peut ! Je ne parle pas l'allemantiagerends par les maths».dit PazpereOU
encore Pa: «J'ai du mal car son niveau d'allemand est meill&isuis obligée de rechercher
dans le dictionnaire et ca me prend du temps méiais qu'il se prenne plus en mains....
Exemple : l'autre jour, il a écrit sur sa copidch"verstehe nicht diese Frage.et' ne I'a pas
fait I »
En ce qui concerne les principales difficultés,adepts citent la compréhension écrite, cela
pouvant étre di a la langue note Pal.a compréhension écrite, de temps en temps : dune
l'autre tournure de phrase a comprendre en lanfemande, mais pas la compréhension
mathématique » mais également a des difficultés liées a la matii Pa : « C'est ce qu'il y
a en dessous : c'est plutdt la matiere que la @oglisée qui peut poser probléems. !

2 autres parents (Pat Pg ) parlent de I'expression orale, et Ba la compréhension orale.

66



P& enfin, décrit une certaine évolution dans le§dliftés de son enfant : «'est plutot la
compréhension écrite et, tout au début du primalétait plutot I'expression écrite. La lecture
posait pas mal de difficulté au début, maintendlet maitrise mieux, elle arrive mieux a

comprendre b

9. Jugez-vous votre niveau en allemand meilleur, seld#ment équivalent ou moins bon
que celui de votre enfant ?

3 parents pensent avoir un meilleur niveau d'alfemgue leur enfant, 2 autres sont plus

nuancés, comme l'exprimegPa<« Tout dépend a quel niveau : I'écrit c'est moins, lboais en

compréhension, je suis encore au-dessus d'eleet Pa : « Ce n'est pas comparable :

actuellement mon niveau d'allemand est délaiss#&; dpj'ai une réunion en allemand, il me

faudra 1 a 2 h pour m'y remettre ! Je maitrise mladangue de tous les jours mais ma fille

possede mieux les termes scientifiques et techsipye

2 parents pensent que leur niveau est sensibletnentalent, citons Ra « on arrive encore

a l'aider un peu s'il a des questions, mais oraiigas si ca va durem. 5 autres disent avoir

un moins bon niveau, comme ditgPaJe ne savais pas que c'était si compliquée l'alldrhan

10. Etiez-vous plutdt bon en maths pendant votre scol@é ?

7 parents disent avoir été plutét bons en mathéomedi pendant leur scolarité, 4 pensent avoir
été moyens, et 2 autres n'en gardent pas un beersowainsi Pa: « Non | J'ai commenceé en
4°M93*Me 3 m'intéresser aux maths par l'algébre. Il y actleses qu'on comprend mieux avec
I'age ! J'étais plus orientée allemand/anglais oaths !'» ou Pa; : « Non, I'horreur :

completement traumatisée !

11.Quel est votre métier ?

Sur les 13 parents interviewés (puisque pére et matrrépondu dans la % famille), 3 sont
enseignants, 2 sont cadres commerciaux, 2 sorstassis maternelles, 2 sont infirmiéeres, 1
est ingénieur, 1 est comptable, 1 est employée @mate et 1, enfin, est technicien de
maintenance (cf. Annexes p. LIII).

12.Avez-vous d'autres enfants scolarisés en site bitjoe ?
Si oui, a quel niveau d'études ?
7 familles ont d'autres enfants scolarisés enbsitegue, depuis le CP jusqu'ei™8 Les 5

autres familles non, soit comme le signalgypParce que ce cursus n'existait pas encore :
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« lls sont plus grands, ca n'existait malheureusepasi», soit parce que cela pouvait poser
un probleme a leur enfant comme le craignait:RaMon fils plus petit que Virginie, a fait
ses 3 premiéres années en maternelle... Mais jgoffiicar je ne le sentais pas capable pour

le primaire craignant la charge des devoirs (vojatravail de Virginie...) »

13.Si d'autres enfants de votre famille sont scolariséen site bilingue, obtiennent-ils des
différences dans leurs résultats en mathématiquesA’quoi est-ce di selon vous ?

Pour les familles concernées, il ne semble pasoy ae différence, elles pensent que c'est

relativement équivalent, mis a part poug Bai signale que : «lugo est un peu meilleur en

maths que sa sceur, un peu plus littéraiseet Pay qui est incertaine : ©n ne peut pas

encore dire : son papa est allemand, alors queapa mle Nina est francais. Mais elle

comprend le francais et commence a bien pasier !

14. Envisagez-vous que votre enfant continue desudes bilingues au lycée ? Connaissez-
vous les différentes filieres bilingues qui y sorgroposées?

11 parents envisagent que leur enfant continueétietes bilingues au lycée, JAarécisant
notamment que : «..) ca dépendra de lui, mais en ce qui me concermegffais bien »

Pa n'en sait rien encore : kela dependra de la filiere, je ne sais pas encord sera

scolarisé»

En ce qui concerne les différentes filieres biliaguproposées, j'ai posé précisément la
guestion, lors de I'entretien, s'ils avaient euneassance de I'Abibac.

7 parents en connaissaient l'existence (Rgant apprise par un article dans les Derniéres
Nouvelles d'Alsace) et étaient plus ou moins bidarmés sur le sujet. Ainsi note Pa« Un
cursus est proposé aux Pontonniers, le Provisearlé en réunion : ils accueillent déja des
bilingues, les préparant a I'Abibax.Pa, déplore la qualité des informations recuesrxne
connait que ce gu'on nous a montré, ce n'est pastransparent, si on pouvait améliorer
quelque chose... On nous a dit que c'était Abibac elean Monnet. La conseilléere
d'orientation n'est pas tres avenante et parleégigsset abréviations» Pa, informé quant a
I'Abibac, déplore cependant la maniere sélectivet d® passe le recrutement en filiere
bilingue au lycée des Pontonniers, recrutement cmmforme au principe de "continuité
pédagogique”, un des principes de base de I'ersgaigmt bilingue paritaire en Alsace i«
recrutent sur test ! J'ai posé la question a laiodude ce qui se passait si I'enfant n'était pas

recu au test, sachant que quand tu mets ton estfidnitingue, I'Education Nationale s'‘engage
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a le mener au bac, c'est ce que javais retenuéutaon en maternelle ou on nous encourage
a franchir le cap du CP puis du college ! Moralemen s'engage en tant que parents, a
mener notre enfant le plus loin possible maisnddbkt pas recu aux Pontonniers, il n'a qu'a
réintégrer le cursus normal. Il y aurait une fiidsilingue possible a Jean Monnet mais je ne
sais pas comment ils recrutent la-bas. Dans®faptomo sortie en 2004 de™§ 6 ont
demandé Pontonniers et 5 ont réussi le mini-tegrosé suite a la lecture du dossier : petit
entretien ou on demande a I'éleve de répondreraeirteque par "oui" ou "non", sentir la
motivation.... Pourtant, on manque de gens vraimeirtahgues" dans les filieres techniques,
aucune poursuite d'études possible ! Pour I'Educdtiationale, c'est une perte de temps et
d'argent : on laisse tomber aprés f4°3pourtant des demandes existent sur le marché du
travail ! On ne forme qu'a I'Abibac, rien pour cey vont sur le marché du travail aprés le
bac, la, rien n'est proposé. Et méme, sans paAdibdc, au moins une possibilité d'avoir
encore au moins une D.N.L. dans n'importe quel dgb/cée b»

5 parents dont les enfants sont actuellement ssétaen 8™ n'ont encore recu aucune
information sur les poursuites d'études possibtefilieres bilingues et le déplorent. Pest
tres hésitant, subissant sans doute la pressiderdeurage : <ela déependra de la filiere, je
ne sais pas encore ou il sera scolatise collegue pense gu'il ne faut pas mettre sa dille
allemand " langue ; cela a fermé des filiéres & son filsyaria appris I'anglais qu'en LV

Notre fils fait anglais aussi depuis ER

15. En quels termes votre enfant parle-t-il de l'eseignement des mathématiques en
allemand ? Auriez-vous des exemples précis a donner

8 parents ne savent pas trop que répondre a cetstion, leur enfant ne parlant
essentiellement des mathématiques en allemand ga%me mauvais note, de devoir non
compris ou, comme l'expriment Pa« Elle n'en parle pas en des termes particuliers par
rapport aux autres matiéres ket Pa: « ...elle n'en parle pas ou si peu ! Et, si elle eneparl
c'est plut6t de la téte du prof et pas du fait gaiesoit en francais ou en allemand, plutét une
impression sur le cours, que le fait que ce soial@mand !». 2 parents disent que leurs
enfants en parlent positivement parce qu'ils aifaikmand et le professeur, mais poug Pa
le discours est négatif sans que cela ne soitgudli «Non, il aime pas ». Pao, enfin,
explique qu'étre en classe bilingue représente poarenfant une "carotte" : lkpasse de
I'allemand au francais, il n'a pas de préférengeya volontiers ! [...]. A un moment donné,
c'était mémeda carotte : "si ca ne marche pas, on te sort du binguisme"..., il seremettait

au travail »
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[l ANALYSE DES RESULTATS

lIl 1. Hypothése 1 : Faire des mathématiques en a&imand au college apporte a

I'éléve un bénéfice cognitif

11 1.1. Sur un plan linquistique

Dans la partie théorique, nous avions vu (cf. 1.)2gu'un des bénéfices d'une
discipline non linguistique était que I'on apprémaieux une langue en l'utilisant comme ouitil
d'apprentissage d'une autre discipline, elle deévaensi vecteur de communication pour
construire un savoir disciplinaire, non linguisgge méme, la D.N.L. est aussi un outil pour
la langue 2 puisqu'elle I'authentifie en situation.

Sur le terrain, les professeurs de mathématiqoes,pour leur part répondu aux

propositions du questionnaire concernant l'inténét le plan linguistique de faire des

mathématiques en allemand au collégenotant prioritairement (items 7 a 14) :

- 'espace supplémentaire de compréhension etodieigiion en langue allemande,

- que cela permettait de rencontrer certainestsires grammaticales dans un cadre ayant du
sens (die Wenn-dann-Form),

- que cela permettait d'acquérir des automatismestendant et en parlant la langue dans un
contexte précis donnant du sens (par exemplelatz glu verbe),

- que cela permettait d'acquérir un vocabulairergfique spécifique,

- gue les éléves éprouvaient moins de crainte genprimer a l'oral que pendant le cours de
langue,

- que le fait de passer d'une langue a l'autré lidaiéfique pour I'apprentissage de l'allemand,
- que l'apprentissage des démonstrations servstniiéturer un raisonnement et a rédiger des
justifications constituait une aide a la rédactda® dissertations exigées en allemand et en
histoire-géographie lors de I'Abibac.

L'interrogation de Rg (item 14) : «ll me semble qu'en mathématique on utilise
surtout le raisonnement hypothético-déductif (Wdann-Form). En est-il de méme dans les
dissertations ou utilise-t-on plutdét une argumeatatavec I'utilisation de "Weil" ?2) ouvre
une piste de réflexion et de recherche possiblesétait-il pas intéressant de poser cette
question & un professeur de lettres qui accueiieéléves bilingues en classe d€ dt de
faire une étude plus poussée pour essayer deiVed dléves ayant fait des mathématiques en

allemand ont effectivement une plus grande aisdaos I'argumentation d'une dissertation.
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Malgré tout, l'intérét linguistique reste difficike évaluer comme le notait;Pqui n'a
jamais pu tester le bénéfice des mathématiquebeanaand dans d'autres cours.

D'autre part, 76,2 % des professeurs constatedifflaulté des éleves a comprendre
certains énonceés (item 40), relevés égalementrpiardes éleves interviewés et 54,8 % des
professeurs disent que cela représente un trésefias intellectuel pour les éleves non
dialectophones ou non bilingues. Eux-mémes sonbnitaijement dialectophones, bilingues
franco-allemands de naissance, germanophone ouecharembourgeois. Trois professeurs
seulement parlant du gros effort intellectuel dedgéaraux éléves sont francophones
monolingues. lime semblenéanmoins difficile d'en tirer une conclusion sathgu'il n'y a

gue sept professeurs francophones au total !

En ce qui concerne les éléyestons Eoa qui, répondant a la question (cf. Il 3.2.

question 3 des entretiens éléves) de la disciglin# avait du plaisir a suivre en allemand,
disait : «Hist-géo, c'est la qu'il y a le plus de vocabulaceiveau, alors qu'en maths il y a
moins de mots nouveaux. C'est surtout le vocalyl@imime bien apprendre du nouveau
vocabulaire» Cette réflexion rejoint certes l'idée d'un vodalva spécifique que I'éléve peut
acquérir mais il n'est pas réservé a la seule D.Mhthématiques et ne concerne pas
seulement l'acquisition d'un vocabulaire scientiéigqCet éléve donc, dit aimer apprendre du
vocabulaire nouveau, d'autres le ressentiront pkaénme une surcharge de travail : ainsi,
parmi les inconvénients que les éléves ont exprifoEsquestion 7 des entretiens éleves),
quatre d'entre eux ont souligné la surcharge deaitraccasionnée par le fait de devoir
apprendre un vocabulaire en double, méme si c&lundthématiques est moins lourd que
celui de SVT. Cette difficulté d'apprentissage dewdiait relevée par cing parents, également
alliée a la notion de temps, citons;Pa« La difficulté du double langage a apprendre. Le
temps pour comprendre, méme si la compréhensianessite plus facile»

Il est impossible de nier que I'éléve bilingue satdage de vocabulaire a acquérir que
I'éléeve monolingue, mais en mathématiques celdsti restreint, comme le soulignait cet
extrait du rapport concernant I'enseignement dethéneatiques en langue étrangere : « les
mots et expressions spécifiques aux mathématigqueséduits et simples a comprendre. »
(cf.12.2)

En ce qui concerne le plaisir qu'a I'enfarduivre un tel enseignement en allemand, les

parents en parlent majoritairement de maniéere igesinotant par exemple l'envie de

s'exprimer dans la langue, comme le disait :RaElle a toujours eu du plaisir, notamment
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quand elle avait 4/5 ans, il n'y avait ni remord,géne a parler, a faire des fautes !
Aujourd’hui, elle a plaisir a parler I'allemand, nme& si elle en a peu l'occasion. Il y a
cependant des "bémols" comme dans cet exemple,de«Pé&on : a mon grand regret, je me
trouve en position d'échec ! J'ai toujours parléninimum d'allemand avec lui. Il est attiré
spontanément par l'anglais mais pour l'allemamst tieaucoup lié au professertr Peut-on
tout de méme parler de bénéfice linguistique p@lgve s'il n‘est pas véritablement attiré par
la langue allemande ? Mais se pose également Eiguealors : faut-il forcément "aimer"

une matiére pour en retirer un bénéfice ?

Quant a la langue dans laquelle les éleves réfiéeht pour faire les activités

numeériques ou géomeétriques, il est impossible ddppune réponse unique. Nous avions vu
dans la partie 1l 3.2 (cf. question 13 des entnsti&éves) une trés grande diversité dans leurs
réponses : cela pouvait dépendre du type d'actjuile I'heure d'enseignement (en francais ou
en allemand), de la facilité de compréhension @pad avec le vocabulaire mathématique
tres imagé en allemand (nous aurons l'occasion réjgarler) ou des habitudes acquises a
I'école primaire, notamment pour les techniquesaleuls. Ne dit-on pas en effet qu'un éleve,
méme devenu adulte, continuera toute sa vie alealdans la langue dans laquelle il aura
acquis les automatismes ? Pour parler de la ladgne laquelle I'éléve réfléchit, il faut
également tenir compte du contexte dans lequestilptongé, suivant qu'il s'agisse d'un
environnement purement scolaire ou d'une véritaheersion, comme cela est vécu lors d'un
échange par exemple. L'éléva,k£ I'exprime assez clairement : Rour les activités
numeriques, je réfléchis en francais et pour lesrg#riques, en allemand pendant le cours
bilingue. Sinon pendant le cours en francais jeéaichis qu'en francais. Mais pendant la
semaine d'échange en Allemagne, je me suis sugpsaser en allemanel. J'aimerais poser
I'nypothése que la "stratégie linguistique" deeiél bilingue, son choix conscient ou non de
réfléechir en allemand ou en francais est fonctiea dirconstances, mais représente pour lui
une forme de "plus-value", puisque, contrairemeb#lave monolingue, il a cette possibilité
de recours a l'une ou a l'autre langue, suivanbesgins du moment. Citons aussi ce que dit
Eizs, & propos de l'intérét des mathématiques en atldmacCa fait pareil qu'en francais,

mais au moins on connait plus la langue allemanhde sait réfléchir en allemand !»

En ce qui concerne la prise en compte de la plnt@istigue dans I'évaluation des

éleves(items 58 a 63), les résultats des questionnarestrent que : les contréles sont

presque exclusivement bilingues (dans 81 % desatasy que seuls 16,7 % des enseignants
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notent qu'ils sont alternativement en francaisnetliemand. Les fautes d'orthographe ne sont
majoritairement pas sanctionnées tant que cela mshpréhensible (73,8 %) et l'allemand
n'‘est pas davantage pris en compte que le frasgéastexte est compréhensible (54,8 %).
Certains contrdles (ou parties) portent sur l'agitjan du vocabulaire spécifique (54,8 %).
Dans le bulletin, une note spécifique est attribpéar la compréhension de l'allemand en
D.N.L. (a 35,7 %). La mise au point avec le coliegermaniste du minimum exigible en
allemand n'est soulignée que par un seul enseigizaia pose la question du travail
interdisciplinaire dans l'organisation pédagogialien tel cursus mais également celui du
temps nécessaire pour mener cela a bien ! Parecoletrfait que ces contréles soient
majoritairement bilingues et que les éléeves nensopas sanctionnés pour leurs "fautes
linguistiques”, tant que mathématiqguement le tegtte compréhensible, valide le bénéfice
linguistique de cet enseignement.

Deux professeurs interrogés cependant (I'un étantéphone monolingue et l'autre
dialectophone) sanctionnent les fautes d'orthograpte sont tous les deux des enseignants
ayant débuté ce cursus en septembre 2004 et ndyaatpas assisté aux réunions ou entre
professeurs nous réfléchissions a la maniere derisat le travail et les efforts
supplémentaires des éleves bilingues (cf. | 23&hs doute y a-t-il tout un travail de réflexion
et d'accompagnement des nouveaux collegues a poersunais aussi une question
fondamentale sur la didactique des mathématiqage®l: sens cela a-t-il de sanctionner dans
un devoir de mathématiques les fautes d'orthograghand celles-ci n'entravent pas la
compréhension de la discipline ? N'est-ce paspadsagogique de simplement les corriger ?

A propos des critéres concernant les controlesguies, le professeur Bexprimait
une idée qui m’interpelle sur la maniere dont p&wé percu I'enseignement bilingue par
certains enseignants, il disait donner 70 % desr@les en francais parce que (.«), nous
sommes tout de méme en FranceCela rejoint une des questions posées dansitespas
de base de I'enseignement bilingue, dont parlagnone GEIGER-JAILLET (2004) dans
I'article "Didaktisch-methodische Grundprinzipien des bilinganaJnterrichts im ElsasgsJ'ai
travaillé cet article pour mon oral d'allemand rtag repris I'idée suivante : ks ist noch ein
langer Weg, ein starkereBewusstsein in der breiten Offentlichkeit fir zveprachige
Erziehung zu schaffen denken wir nur an diesen Artikel der Verfassuriga langue de la
République, c'est le francais”... » Cette difficile prise de conscience dans i publique de

I'intérét d'une éducation bilingue n'épargne apparent pas non plus les enseignants !
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Sans doute pouvons-nous conclure de tout ce qoégeeque faire des mathématiques
en allemand apporte a I'éleve un bénéfice linguisti Cela ne pourrait-il pas se résumer par
ces mots de By : « (...), l'allemand "sert a quelque chose", il fautngoendre les énoncés
pour pouvoir résoudre un probleme.idée qui dans la partie théorique, faisait agipe la
langue en tant qu'outil de communication, dans sage spécifique de transmission des

connaissances ?

1l 1.2. Sur le plan des mathématiques

Dans la partie théorique (cf. 1 2.2.) nous aviopg : « (...) qu'en mathématiques, le
recours a la langue 2 ou a linteraction des deangues aide a marquer la rigueur
conventionnelle de la formulation, a mettre en énak la transversalité des objets et des
méthodes, a réduire les connotations qui affettesdge habituelle de la langue 1, a souligner
la structure profonde unique des opérations etalssnnements sous la relative diversité des
rhétoriques et des opérateurs linguistiques dacer> (Coste, 2000)

Sur le terrain, les professeurs, ont pour leurt pdpondu aux propositions du

questionnaire concernant l'intérét sur le plan dathématiques de faire des mathématiques

en allemand au collegn notant prioritairement que cela permettaitr{gel a 6) :

- de mieux comprendre les concepts et les progridgEthématiques grace a la nature imagée
(concrete et parlante) des termes allemands (99,5 %

- de mieux fixer les connaissances mathématiquiésegi deux imprégnations linguistiques
différentes (50 %),

- une meilleure attention portée a la lecture lat@mpréhension d'un énoncé (45,2 %),

- une possibilité de transfert des notions mathi&mes vues en allemand dans le vocabulaire
francais (26,2 %) ,

- une autre approche scientifique (7,1 %).

On retrouve cette idée d'une "autre approche siipr®’ dans ces paroles du

professeur Rrqui parlait du caractére international (ou nornlldlars dans certains cas) des

notions et notations mathématiques (item 6). Jial'accasion d'animer un stage au lycée
franco-allemand de Fribourg sur lI'approche compdeeéenseignement des mathématiques
en France et en Allemagne et ai pour cela essaggridbétiser toutes les ressemblances mais
aussi toutes les différences entre les méthodesalgnement des deux pays. Revoir cela en
détail ici n'est pas possible et constituerait sarain doute un sujet pour une recherche plus

approfondie. Il est néanmoins intéressant de rpi&r travers I'enseignement bilingue des
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mathématiques, I'éleve a la possibilité de découpriun méme objet mathématique peut se
représenter par un symbole différent, d'un payauiré (par exemple le symbole de I'angle
droit) ou, au contraire, qu'une notation bien meéast utilisée au-dela de nos frontieres de
maniere internationale (par exemple la représemadiun vecteur). D'autre part, certaines
différences d'approche peuvent permettre une medlecompréhension du concept

mathématique. Ainsi, en Allemagne comme dans léesyays anglo-saxons, les fractions
dont le numérateur est supérieur au dénominatentr §Gstématiquement décomposées en
somme d'un entier et d'une fraction dont la vaéstrinférieure a un entier, ce qui permet de

mieux appréhender le concept de fraction commet étag partie d'un entier. Je citerai un

exemple pour éclairer mon propos : en France, arailiera avec la fractioé dont la valeur

est supérieure a un entier. Or, si on la décomposbtient :

5 5 de méme ave(é.;—?’ dont la décomposition donne %-l'
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En Allemagne ces 2 fractions sont écrites sousdaten 1% pourZ et de % pour =

6
L'intérét pour I'éleve résidera dans la maniere tlenseignant tirera ou non profit de
ces différences d'approche. A litem 81, traitamtcds différences d'approche, 8 professeurs
avaient répondu que cela donnait lieu de leur gdes remarques ponctuelles afin de montrer
aux éléves diverses manieres d'aborder les chtisgsen ayant le souci de respecter les
programmes et démarches francaises. Pour 50 % wddesgeurs, l'avantage de cet
enseignement réside également dans l'ouverture wersautre maniere de voir le monde
mathématique (item 29).

Revenons a l'intérét dont presque tous les prafess@ 3 exceptions pres, j'en

reparlerai) ont noté la pertinence, a savoir : mieamprendre les concepts et propriétés

mathématiques grace a la nature imagée (concrgtrlante) des termes allemar{idem 2).

Quand j'ai découvert le monde des mathématiquedemand, j'ai découvert en méme temps
cette possibilité qu'avait la langue allemandepalesa nature lui permettant de juxtaposer des
concepts, de contenir la définition mathématique dbjet dans le mot qui le désigne. Cela a
été pour moi de l'ordre de la "révélation” : j'augent développé cette idée lors d'animation
de stages ou de réunions de parents quand il sitgide "convaincre", de prouver
(rapidement) l'utilité des mathématiques en allain&itons I'exemple dugleichschenkliges
DreiecK, c'est a dire du triangle isocele. Etant donné& djétre humain n'a que deux
"Schenkeél ("cuisses"), ce terme représente donc un triafigleuisses égales”, ayant par

conséquent 2 cbtés de méme longueur. Il sembldodedlifficile de confondre ce triangle

75



avec le gleichseitiges Dreiec¢k le triangle équilatéral qui a lui, tous ses sdégaux. J'étais
convaincue que les autres professeurs, les élptersiewés et leurs parents ne pouvaient que
partager cette idée-la. Ma premiére surprise a&tonstater que 3 enseignants n'avaient pas
coché la "bonne case"... J'ai consulté leur ppeisonnel. Les 2 premiers enseignants, (une
femme et un homme) dialectophones, enseignent@anarsus respectivement depuis 5 ans
et 2 ans. |l serait sans doute intéressant delegbe ce concept avec eux pour comprendre la
raison de leur choix. Le ®3® professeur lui, enseignant depuis plus de 10 ass |
mathématiques en allemand, d'abord en section éeinoe puis dans les classes bilingues est
de nationalité luxembourgeoise. Pourrait-on formllg/pothése qu'ayant fait sa scolarité en
langue allemande dés l'école primaire, cette natoreréte et imagée des termes ne lui
apparaisse plus de maniere aussi évidente gumkyfisé en France, on découvre ces mots en
ouvrant un livre de mathématiques en allemand % Meite hypothése se trouve réfutée par
les propos de cette mére d'élévaiPallemande de naissance quand elle exprime le c6té
logique du vocabulaire allemand contrairement amnés francais qui, eux prennent leur
racine dans les langues anciennes, grecque et latirC'est magnifique, fantastique ! [...]
Connaitre une matiere dans 2 langues. Les ternm¢srés spécifiques. Nina a un bilinguisme
tres équilibré : elle comprend trés bien les terdass les 2 langues, ce qui peut étre plus dur
pour un Francais "pur" ! Leésrmes allemands sont plus logique$..] A la fac[Mme a suivi

des cours de mathématiques en francais a l'uni@dtan dernier] je n'ai pas compris la
notion de tnédiatrice”, par contre Mittelsenkrecht& c'est clair et logique, le langage,
notamment en géometried Il y a encore d'autres termes, mais j'ai oublioi, a la fac, jai

eu du mal a comprendre les termes de maths erafsacar je n'en connaissais pas le contenu
I Les mots sont plus difficiles a réalises !

Ma deuxiéme surprise a été de me rendre comptieteniewant les enfants et leurs
parents, qu'ils trouvaient souvent les mots de éma#ttiques allemands «ifficiles a
apprendre et a mémoriseicomme I'exprimait et que cela posait aux parents une difficulté
pour suivre leur enfant, citons Pa« Je suis surpris : c'est pas evident | Ne connatigsss
les termes de mathématiques en allemand, j'ai dé maasuivre ! Tout un vocabulaire qu'elle
apprend, que nous, on connait pas : on utilisécteodnaire ! Le fait que ce soit en allemand
et en francais, simplifie les choses et ce semihandicap pour plus tard, si c'était qu'en
allemand, a cause des termes technigussUn peu plus tard, Pa&'exprime de maniére
beaucoup plus tranchée encore en posant clairdamentestion : «J'aimerais bien qu'on

m'explique, pourquoi les maths en allemand »
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[Hors entretien, je lui montre donc le mdtlittelsenkrechté lui demandant s'il se
souvient de I'équivalent en francais, le lui ilhasit par un dessin géométrique codé et lui
traduisant les termes dMlittel" et de ‘senkrecht De lui-méme il en trouve alors le sens ! Ce
qui le fera s'exclamer : & vous accorde que c'est un argument masdif». J'ai fait de
méme avec 3 autres parents qui m'ont dit alorsetiegrque personne ne le leur ai dit
auparavant, parce que cela permet d'aider leuneafaieux comprendre ! ]

Quand j'ai mené les entretiens, jinterviewaisadlies éléves et ensuite leurs parents.
Or, il se trouve que pour trois éleves, cela ntgwaise faire, ils passaient un devoir commun
de mathématiques au moment ou nous devions noasnteer. J'ai donc exceptionnellement
entendu les parents d'abord et les éléves la sersaimante. Or, chacun de ces trois parents
m'avait posé la question de l'intérét de fairerdathématiques en allemand, et, hors entretien
je leur avais montré a chaque fois le c6té pardnimagé des termes géométriques, déja
évoqué précédemment. Il est intéressant de noter lgu semaine suivante, quand jai
interviewé les éleves concernés, ils reprirent ecattée, ainsi £ : « Par exemple
"Mittelsenkrechté c'est plus facile que "médiatrice” en géométifea certains termes en
allemand qui facilitent la compréhensionou encore kg : « je trouve que c'est plus facile
gu'en francais, les mots sont plus faciles a congsee: 'DreiecK, des qu'on I'entend on
pense "3 coins" et ca c'est un triangtell est clair que leurs parents, convaincus p#ece
argumentation, leur en avaient parlé entre-tempguet les éléves en avaient intégré le
concept. Cela me fait formuler I'hypothese quiliegortant que I'enseignant montre ce cété
imagé des termes géométriques a ses éleves pouneilleure compréhension du concept
mathématique. Par contre I'éleve di disait : «Les mots allemands'ne tournent pas
autour du pot" ! » n'avait pas été "influencé" par ses parents paigg I'avais entendu une
semaine avant de rencontrer ses parents.

Lors d'une conférence en janvier 2005 sur "Cervealangage" organisée par
Neurex, un des réseaux en neurosciences les plpertamnts en Europe, M. Colinet
(Inspecteur pédagogique régional d'allemand danadémie de Strasbourg) exposa quelques
aspects éducatifs du multilinguisme. Il dévelopfabard I'idée qu'un des facteurs facilitant
I'apprentissage des mathématiques en allemand qdtaitla définition de la notion était
contenue dans le libellé méme du terme, avec lempbes que j'ai déja évoqués. Il précisa
cependant que (notes de l'auteur) : « Ne pas doarlaisens en francais des racines des
langues anciennes rend nécessaire la mémorisagiola définition. D'un c6té il y a un
caractére concret du terme, de l'autre une opduitierme. L'explication est séduisante, j'en

suis convaincu pour une bonne part. Il faut cependaancer cette explication dans la
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mesure ou, l'opacité du terme au départ, peutudtratout puisqu'elle contraint I'éleve, le
locuteur, & mettre un contenu intellectuel darterime. »

Parlons a présent de la possibilité de mieux flgerconnaissances mathématiques

grace a deux imprégnations linguistigues différgntelevée par 50 % des professeurs ainsi

que de_la possibilité de transfert des notions émaitiques vues en allemand dans le

vocabulaire francajsrelevée par 26,2 % des professeurs. Les propppraddesseurs et des

parents s’accordent sur ce point. Relevons d'alesgaroles de Br: « Certaines notions
sont plus facilement comprises par une part daeglén francais, alors qu'une autre part des
éleves les comprennent mieux en allemaedgui permet de "raccrocher” plus d'éléves grace
a deux approches différentes. Ceci n'est pas prir toutes les notions et ce ne sont pas
toujours les mémes éleves qui ont plus de fadlit@mprendre en allemangdDans le méme
esprit, citons Papere: « Je trouve ca bien equilibré : ils font une partiefencais, une en
allemand. lls peuvent faire des recoupements epoamdre en maths en frangais ce qui n‘a
pas été compris en maths en allemand et vice-Ver¥sau encore Ra « "lIs" ont une autre
facon de réfléchir | Ca permet d'approfondir pagce c'est fait dans une autre langue.
L'éleve E exprime la méme idée :&a me permet de jongler en francais et en allepetrd
peux plus facilement comprendre les termes en alleand pendant les cours de géométrie
en francais et vice-versa :quandjai des termes qui me semblent plus faciles en
allemand, je me le dirai d'abord dans ma téte au ags en frangais pour voir si c'est vrai.
Voir si jutilise le bon terme en francais, si c'es bien celui auquel j'ai pensé en
allemand... »

Relions cela a cet extrait de la partie théorigefe I( 2.2.) : « Travailler en deux
langues s'avere bénéfigue. En mathématiques, git @ formulations paralleles, posées
comme strictement équivalentes, renvoyant a dasitiéfis, a des régles, a des démarches
qui ne sont pas liées a une langue particuliéres megjuierent mise en forme rigoureuse et
conventionnelle pour leur expression dans un laagagthématique et une langue naturelle. »
(Coste, 2000)

Sans doute pouvons-nous conclure de tout ce qoégeégque faire des mathématiques
en allemand apporte a I'éleve un bénéfice sur dm jples mathématiques méme si une
inquiétude est formulée a travers les paroles de,dRaqui exprime la potentialité que le
programme de mathématiques pourrait en étre affegt y en aurait (des inconvénients)
s'ils ne pouvaient pas faire tout le programme @hmparce que l'allemand prend trop de

place !»
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[11 1.3. Sur un plan pédagogique

Dans la partie théorique (cf. | 2.1.) nous avioon$ que : « La dimension bilingue
s'inscrit positivement dans la cohérence de lactigizZe d'une D.N.L., mais chaque D.N.L.
ayant une approche disciplinaire distincte, les oasp du bilinguisme sont nettement
différenciés d'une discipline a une autre. » (Goad®0). Examinons cela d'un point de vue
pédagogique.

Sur le terrain les professeurs de mathématiquesaié (items 15 a 19) que l'intérét
pédagogique réside essentiellement dans :

- I'effort supplémentaire d'écoute pendant lesseuarD.N.L. (59,5 %),
- la valorisation de I'éléve plus a l'aise en allachqu'en mathématique (52,4 %).

Cet effort supplémentaire d'écoutm D.N.L. est incontestable et n'est certes pas

spécifique aux mathématiques. Quant a la valoosatie I'éleéve plus a l'aise en allemand

gu'en _mathématiqueg:aimerais donner l'exemple d'une éléve qui frétpie la section

européenne de mon collége. Elle était tres a lensallemand (dialectophone) mais éprouvait
des difficultés en mathématiques. Le fait d'étres@l I'aise en allemand que beaucoup d'autres
dans le groupe lui redonnait confiance pour essdgesurmonter les problemes liés aux
mathématiques.

En ce qui concerne la possibilité de travail erupeoplus efficaceelle n'a été relevée

que dans 19 % des cas, plus fréquemnmrg dans 9,5 % des cas et a la fois plus

freguemment et plus efficacemeqtie dans 4,8 % des cas. Une explication pourtest é

apportée par Rrqui signale la difficulté de mettre en place lavail en groupe, les éleves
parlant francais entre eux. Je reviendrai sur gesdu code-switching, ce passage d'une
langue a une autre (pas forcément quand c'est pl@vsl le cours) en analysant le travail de
I'enseignant (hypothése 4). Pourrait-on en attridaeraison également au fait que dans
beaucoup de sites, les effectifs des éléves souitse(83,3 % des professeurs le notent a
I'item 26) et qu'ils se retrouvent donc de faitadép "petits groupes” pendant le cours de
mathématiques en allemand ? Ce qui permet paulliaussi, comme le disaitsPr une

relation plus conviviale avec I'enseignant.

La remotivation de I'éleve pour la disciplifgem 15) ainsi que le fait que les

mathématiques se prétent a un abord ludique olitensssez motivantitem 30) n'ont été

relevés, respectivement que par 11,9 % et 16,7 ¥ pddesseurs. Ces deux aspects avaient
pourtant été soulevés tres fortement par les wetes enseignant les mathématiques en

section européenne, quand nous avions fait lesipresnconstatations dans nos classes. Mais
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sans doute ne peut-on plus parler de "re-motivatmmur I'éléve bilingue, puisqu'il suit ce
type de cursus depuis les classes maternellesagentent aux éleves de section européenne
qui découvraient cette nouvelle forme d'enseignémessentiellement en classe d&4
parfois déja en classe d&"8et pour qui cela pouvait effectivement présentrait de la
nouveauté et de la remotivation pédagogique. Qaatidspect "ludique”, il apparaissait
également bien plus fortement en section européeanenoins tributaire d'un programme a
terminer a tout prix, l'enseignant était plus lilwe choisir les themes a traiter en langue
allemande, ce qui est extrémement limité en cladsgue.

L'organisation pédagogique des heures de courgbé/non biligue ne semble pas

poser de probleme aux €éléeves puisque les 14 quatgaviewés ont la chance de bénéficier
d'une bonne alternance dans I'emploi du temps, @eRprime kg : « Non, pas de
probléeme d'organisation : c'est miege ce soit une fois en allemand, une fois en &anc
pour les devoirs, sinoga ne laisserait pas trop de tenwslLe seul "bémol" est souligné par
E4 quant a la quantité des devoirs Q«and la prof donne des devoirs, elle les dagtren
francaiset en allemand, donc on a tendance a en avoir phis/impression !» Cette
alternance favorable cours bilingue/monolinguesgasompléete n'est malheureusement pas le
cas dans tous les sites bilingues et pose de gratiifieultés d'organisation pédagogique : j'y
reviendrai en analysant le travail de I'enseignant.

Oserais-je dire que ces paroles de Bgropos de son enfant Ilasse de l'allemand
au francais, il n'a pas de préférence, il y va ndos ! [...]. A un moment donné, c'était
mémela carotte : "si ¢ca ne marche pas, on te sort du binguisme"..., il se remettait au
travail | » représente un intérét pédagogique pour I'éléve ?

On en arrive a la question du : "pourquoi I'éleeevaut pas sortir du cursus bilingue”
(on parlera également a I'hnypothese 3 des élevesmusortent). Pourrait-on formuler
I'nypothese qu'il se sent bien dans ce groupe, Eenel il se retrouve pour la plupart du
temps depuis la maternelle ? Mais est-ce réellerhénéfique pour lui ? Rappelons que

33,3% des professeurs avaient noté (item 28) dinseamt de faire partie d'un groupe a part

ou chacun joue son rble, comme l'exprimaip Pk le "bon", "l'amuseur", le "largué”, "l'actif"
etc.», ce qui peut rendre la gestion de la classeuogrdupe d'autant plus difficile, qu'il est
quasiment impossible de changer les éleves deec(d@ses 48). N'y a t-il pas également un
sentiment d'élitisme pouvant dégrader les relat@nige €léves comme le signalaigoPr

Sur le plan pédagogique, étre en cursus bilingmésente un surcroit de travail pour

I'éleéve les exigences étant doubles (notés par 57 % kbdsspeurs, item 39) et nécessite,

pour les_éléves en difficultés linguistiguemenbetmathématiquement du soutien dans la
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langue maternellénotés par 57 % des professeurs, item 42). Lesnfmrexpriment leur

crainte a travers ces paroles de RaS'il y a des termes qu'il ne comprend pas, jeggn®on
lui explique !'» ou de Pa: « La difficulté du double langage a apprendre. Lrape pour
comprendre, méme si la compréhension est ensuisefqtile !»

Les éléves, quant a eux, parlant des "inconvériiemtaient noté les contraintes
d’emploi du temps, entre autres le fait de termjples tard que les autres. On retrouve cet
aspect pédagogique dans les réponses des profesdelitem 82, a savoir la quasi
impossibilité de faire bénéficier les éléves biling des itinéraires de découverts (IDD), pour
des questions d'emplois du temps "congestionnésd;aatres options (comme le latin par

exemple) qui leur sont également proposées.

I11 1.4. Sur un plan socioculturel

Dans la partie théorique (cf. | 2.3.) nous avioagrgu'a chaque langue correspondait
une vision du monde, une facon de le penser et dectéer par le verbe, que la compétence
interculturelle était indissociable de la compétetinguistique. Elle fournit les éléments de
connaissance de la vie quotidienne, culturellejag®et permet d'insérer les connaissances
que I'éleve doit acquérir dans le concret. Les t& culturels qu'il en retire sont certes
difficiles a évaluer, mais font néanmoins de luiétire bi- voire pluriculturel.

Sur le terrain, les professeurs de mathématiquesnprioritairement (items 20 a 24)
que I'éleve bilingue est plus souple et s'adapeuxna de nouvelles situations que I'éléve
monolingue, qu'il présente une flexibilité mentalgerieure, qu'il s'intéresse aux langues en
étant plus doué pour les langues que les monolingugu'il est plus tolérant et ouvert que
I'éléve monolingue. B§ précise pourtant (item 25) que L€léve bilingue s'imagine souvent
posséder les qualités 20 a 24, alors que dansitesck n'est pas toujours vérifiell est en
effet extrémement difficile d'évaluer ces effetsf@duvons-nous néanmoins en déduire que
d'une certaine maniere la socialisation de I'égmra facilitée par son bilinguisme ? De méme
en retirera-t-il un bénéfice culturel, puisque pesblemes de mathématiques de type concret
contribuent a lui faire découvrir des situationstumelles ou de la vie courante. Sa culture
scientifique peut étre enrichie également par détule biographies de mathématiciens
allemands ainsi que par des visites de musées)giasitions. Et n'oublions pas de rappeler,
(cf. 111 1.2.) l'ouverture offerte par une autre mee de voir le monde mathématique, comme

I'exprimait Pg (question 6) : «lIs" ont une autre facon de réfléctsy ainsi que la possibilité
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de tirer profit de la différence d'approche ded&gnement des mathématiques en France et

en Allemagne.

[11 1.5. Possibilités de poursuite d'études adiéder

A I'heure ou la mobilité des étudiants, que cé goir leurs études, pour un stage ou
pour un échange devient courante, avoir bénéficid dnseignement de mathématiques en
allemand ne représente-t-il pas une véritable ypihge pour la poursuite d'études
scientifiques a I'étranger ? Citons a ce propgs E « Si je veux devenir traductrice ou
focaliser mon futur métier sur les langues, fauemins des stages en Allemagne !

Parmi les avantages de ce cursbeg avait noté (item 36) la prise de conscience

précoce d'une possibilité d'orientation professatlena visée européenne (et non plus
simplement locale ou régionale).

7 éleves, pour leur part, disaient que cela poueait "ouvrir des portes” pour plus
tard pour aller travailler a I'étranger ou en Allgne, comme le soulignait E« Ca pourrait
m'aider pour chercher du travail en Allemagne gudlbesoin des maths! ou encore £ «

Ca nous aide pour plus tard, si on est a I'étramgepour faire des études.

Les raisongjui pousseraient éventuellement certains élévasédes études plus tard

en Allemagngquestion 16) restent cependant assez flouesn<Hg, : « Tout le monde ne
peut pas le faire, c'est une chance si on peuire ¥» ou encore E: «(...), pour connaitre

les gens en Allemagne, leur culture. Je ne saiepesre quel type d'études faire et aussi

Es : « Peut étre, si mon niveau est assez bon pour rperfaettre, pourquoi pas ? C'est un
atout de pouvoir parler dans les deux languespierpi apprendre peut étre plus de choses
que si j'étais icilen France]pour faire les études.» Bien entendu, d'autres éleves ne
I'envisagent pas du tout, étant plus a l'aise anchis et préférant travailler plus tard en
France. Signalons qu’il n’y a que I'éléve & parler des mathématiques comme avantage
possible pour de futures études en Allemagne. Tegigutres éleves évoquent l'intérét de

faire des études en Allemagne ou d'y travailleépmehdamment de la D.N.L. mathématiques.

En résumé pour cette premiere hypothése, on peutdefaire des mathématiques
en allemand apporte a I'éléve un bénéfice cognitiur le plan linguistique, sur le plan des
mathématiques, sur un plan pédagogique et sociocutel, en lui ouvrant des portes pour
de futures études a I'étrangerConcernant l'intérét de faire des mathématiqueallemand,

ne faut-il pas, comme le disait £ «(...) quandméme "ca" pour étre bilingue?
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lll 2. Hypothése 2 : L'éléve bilingue obtient globé&ement de meilleurs résultats en

mathématiques que I'éléve monolingue

Il 2.1. Analyse des questionnaires et des entigtie

Dans la partie théorique, (cf. 1 2.2.)) nous aviomsté que des expériences
fribourgeoises (Suisse) montraient en fin d'écolmaire une certaine supériorité des enfants
issus de programmes bilingues dans le domaine ddgmatiques, de méme que les effets se
feraient également sentir en mathématiques aédwaohaire de la rue de Tanger a Paris. Il en
est également ainsi en Alsace, au niveau de l'épdlmaire, ou les éleves bilingues
réussissent en général mieux que les monolingugen@st-il au collége ?

Sur le terrain, les professeurs de mathématiquéex@eption de ceux qui, débutant
dans ce type d'enseignement n'ont pas assez depmguen parler) notent prioritairement

(tem 69) que_les éléves bilingues obtiennent dehant de meilleurs résultats en

mathématiques que les monolinguksi’'est cependant pas véritablement possibldira‘edr

que ces résultats s'averent meilleurs dans legitastia dominante géométrique (item 71)
plutdt que numérique (item 70) : le pourcentage légErement plus élevé (mais non
significatif) en ce qui concerne la géométrie. Waf@sseur (Ry item 25)note que les éleves
bilingues sont meilleurs en calcul mental. La migpoincipale (item 74) serait le fait que les
éléves en grandes difficultés n'intégrent pas asusuou sont réorientés vers des filieres
monolingues. Citons, a ce propos, le choix de #®B&lon fils plus petit que Virginie, a fait ses
3 premieres années en maternelle... Mais je l'ai sartje ne le sentais pas capable pour le
primaire craignant la charge des devoirs (voyaltaeail de Virginie...) »

La deuxieme raison évoquée (item 73) est le faitlga éleves bilingues sont habitués
a travailler réguliérement. Il conviendrait certiment d'insister ici sur le réle des parents qui
les soutiennent beaucoup dans leur travail scolagequi pourrait expliquer que tres peu
d'éléves se sentent démunis devant leurs devtérm 5). Mais j'y reviendrai de maniere
plus approfondie pour analyser I'hypothése 5.

Enfin, les professeurs évoquent (item 72) le fai¢ s éléves des classes bilingues
ont davantage de capacités, ce qui semble seeréiiipartie au regard des résultats au brevet
(cf. Il 2.3.) mais qui est également a nuancereHet, les résultats sont trés variables d'une
classe a l'autre et d'un site a l'autre. Nous ne@ts pas prétendre que ce sont de meilleurs
éleves en mathématiques au départ, puisqu’ils neradlement sélectionnés, pour intégrer

un cursus bilingue, sur leurs aptitudes dans ce#tere. Mais sans doute ont-ils davantage
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I'habitude de travailler, un profil plus « scolaiget des parents qui les suivent de pres (cf.
hypothése 5). La situation ne pourrait-elle pasésemer par les paroles dejPenseignant

en classe bilingue depuis 7 ans Il ¥ a globalement une plus grande partie des éléne
n'ont pas de difficultés mais il existe maintendes extrémes dans les classes bilingues ces
dernieres années qu'il n'y avait pas au début.nh@gennes sont "extrémes"”, ce qui est un
phénomeéne récent: Les premiéres promotions étaient certainemens piprésentatives
d'une certaine forme d'élitisme alors que de pluplas on retrouve en classe bilingue une

population d'éleves de niveau de plus en plus bgéée.

Peut-on parler de différence sensible dans ledtafsumathématiques entre bilingues

franco-allemands de naissance et bilingues scelairderme de leur scolarité au colledes

bilingues de naissance (item 75) ont certes uniétéade compréhension des consignes, une
expression plus fluide, un vocabulaire plus richeles tournures de phrases plus élaborées
puisque, comme le noteRr «(...) leur bilinguisme est vécu, entretenu et enrichi en dehor
de I'école alors que chez les bilingues scolamemplingues de naissance) I'école est souvent
le seul "pont" vers le bilinguisme.» Mais cela ne se traduit pas forcément par delenesl
résultats en mathématiques, il semblerait mémedegoentraire puisse se produire, comme le
constate Br: « Au terme de leur scolarité, les éléves bilingueslases ont un meilleur
niveau mathématique que les éleves bilingues desamaie, qui n'ont pas a faire d'effort
supplémentaire de compréhension pendant le coursnakhs (donc moins de travail
personnel)». Peut étre serait-il plus réaliste de conclwexcgrudence sur ces paroles dg Pr

qui pense : «...) gu'en maths les éléves sont relativement a égalzé.

Il 2.2. Tests d'évaluation a I'entrée éR%

Il n'existe pas de chiffres officiels en ce qui cemne les résultats des éleves bilingues
aux tests d'évaluation a l'entrée €6 puisqu'ils passent les mémes épreuves que les
monolingues, aucun exercice spécifique n'ayang puar, encore été prévu pour eux. Je me
contenterai donc de signaler que, seuls 7,1 % mddegseurs ont noté (item 56) que les éleves
se sentaient démunis & I'évaluation nationale dutdde 6™ Les éléves des premiéres
promotions concernées ont pu rencontrer un probldeneocabulaire lors de la passation de
I'épreuve de mathématique puisque, dans certaires grimaires, la géométrie était
exclusivement enseignée en langue allemande alggdes évaluations nationales sont en

francais. Il y a eu des "ajustements” dans la neesurles enseignants ont traduit certains
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termes spécifigues a leurs éleves lors des épreuves méme, lors des réunions
d’harmonisation CM6°™ sommes nous arrivés a la conclusion, qu'a I'épdieaire, et
surtout en CM il convenait de ne pas enseigner toutes les mattigmes en langue
allemande et de donner aux éléves, dans la mesuposkible, les outils mathématiques
linguistiques qui leur seront nécessaires a letnéeren college. Néanmoins, comme je l'ai
déja souligné, la situation générale tend vers ghistérogénéité, comme le signaleyliont

des éléves bilingues a I'évaluation d&°@nt obtenu moins de 40% de réussite en francais et

en mathématiques, avec une moyenne en mathématigugeupe bilingue de 45,8 %.

lIl 2.3. Résultats au brevet des colléges

En ce qui concerne les résultats au brevet deégad| une analyse statistique a été
effectuée a la demande de l'inspection pédagogi@liemand de I'académie de Strasbourg a
partir de données sur les 147 candidats issusr@usbilingue en juin 2004. Les données que
je vais citer m'ont été transmises par M. ColitfeR d'allemand.

L'analyse statistique a été faite a la fois a pdes notes obtenues au contréle continu
en cours de formation donc efi"@et 3™ et & partir des notes obtenues & I'examen spéeifiq
en francais, histoire-géographie et mathématigeesr I'examen écrit du brevet, les candidats
issus du cursus bilingue passent les mémes éprguedss monolingues, mais, depuis 2002,
le ministére autorise que pour les mathématiqueshistoire-géographie, une partie de
I'épreuve soit rédigée en langue allemande. Alesisujets interacadémiques, €élaborés par
une autre académie que celle de Strasbourg sopillsune partie traduits en allemand : en
mathématiques, cela concerne le probléme repréddatoisieme partie de I'épreuve, celle-
ci étant linguistiquement plus riche que la pantienérique ou la partie géométrique. Pour le
reste, les notes de contrGle continu en cours eaftton sont prises en compte de la méme
maniere que pour les autres éléves. En 2002, dvayt qu'une trentaine de candidats issus du
cursus bilingue a présenter le brevet des colleage2003 un peu plus du double et en 2004 il
y a eu 150 candidats dont 3 ont échoué. Cela remiesin pourcentage de réussite de 98 %
alors que sur I'ensemble de la population des $ldee8™ de 'académie, le pourcentage de
réussite était de 77 %. Il faut bien noter que @sultats ne concernent que 13 colléges
(accueillant des sections bilingues) sur un to&alld0 colléges dans l'académie, que 150
candidats sur un total de 22 000 éléves et degpgsovariant de 8 a 24 éléves.

Les écarts significatifs touchent toutes les gisoes, mais pas dans tous les colléges,

et d'un collége a l'autre, ce ne sont pas systquatient les mémes disciplines. Les
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différences de moyennes en mathématiqoete sur 20) entre les éleves du cursus bilirejue

les monolingues au niveau académique montrentegibilingues obtiennent 1,81 points de
plus au contréle continu et 2,15 points de pluséaréuve ponctuelle, les écarts étant
significatifs dans 5 établissements sur 13.

Toutefois il n'y a pas vraiment d'effet de taille droupe : certains colleges ont
présenté peu de candidats et pourtant il n'y adfggsrt significatif, alors que cet écart est

significatif dans un college ayant présenté unssedilingue de 24 éleves.

Pour la discipline cependant, ou I'écart est |s glouvent significatif entre les éleves
de voie bilingue et ceux de voie générale, a sdednancais dans 7 établissements, les éléves
du cursus bilingue n’ont pas cours en section, maislasse a effectif complet avec d'autres
éléves monolingues. Il en va de méme pour la paltiel'horaire de mathématiques et
d'histoire-géographie enseignée en francais. lf&&reinces de moyennes en frangais (note sur
20) entre les éleves du cursus bilingue et les hmanees au niveau académique montrent que
les bilingues obtiennent 1,79 points de plus auré@continu en francais et 2,08 points de
plus a I'épreuve ponctuelle.

Ne pourrions-nous pas formuler I'hypothése quedanie maitrise du francais est un
atout pour la réussite en cursus bilingue ? Onnstaté, par exemple, que certaines familles
germanophones, installées en France pour des saikonodt de I'immobilier, avaient choisi
la filiere bilingue pensant que c'était une corntéwde I'école allemande. Or, un certain
nombre d'enfants de ces familles n'ont pas fditoftenécessaire pour bien apprendre le

francais, ce qui rejaillit sur 'ensemble des diiboes de leur scolarité.

Alors peut-on vraiment en tirer une conclusion ?falé-il pas se placer dans un plus
long terme pour apprécier les résultats d'un ésdanent ? De la méme maniere, prendre en

compte plusieurs parametres pour expliquer la iteuss I'échec scolaire d'un éléeve ?

Devant le constat cependant glae plupart des éleves bilingues obtiennent de
meilleurs résultats en mathématiques que les monntjues j'aimerais évoquer cette
question de R : « (...) quelle part de leur réussite est imputable a leapgacités
intrinséques et quelle part a leur bilinguisme» De méme, pourrait-il étre intéressant
d’étudier l'interaction entre leur maitrise de Endue francaise et leur réussite en cursus

bilingue. N'y aurait-il pas la des pistes de recherultérieures possible ?
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lll 3. Hypothese 3 : La motivation des éléves en ntl@@matiques diminue au

courant de leur cursus bilingue

I11 3.1. Analyse des questionnaires et des entrstie

Il est extrémement difficile d'analyser la motiemtides éléves au courant de leur

cursus bilingue Les items 43 et 51 posaient tous les deux latipmesle la baisse de la

motivation des éléves pendant la durée de leurastdlbilingue et ont été sélectionnés,
respectivement par 40,5 % et 14,3 % des professeurs qui apparait totalement
contradictoire ! Peut étre serait-il plus justedie, comme le prévoit l'item 52, relevé par
59,5 % des enseignants, que leur motivation edicitéf a cerner. Certains éleves se
découragent devant la surcharge de travail (itegrbdis il y en a davantage qui montrent de
I'enthousiasme pendant les cours de mathématiqualteenand (item 53). Il est extrémement
important de les accompagner & leur entrée®8f 60 comme le disait Pr « Les éléves
découvrent aussi d'autres exigences au niveawadailtpersonnel et de la rigueur demandée
par rapport a I'école primaire : il faut les souten veiller a ce qu'ils ne se découragent pas.
Cela peut permettre d'éviter certaines situatisass doute un peu extrémes, a I'exemple de
celle notée par Rr: « En 6™ les parents se sont plaints du surcroit de trasaitout les
francophones qui ont des difficultés en allemaild apprennent la langust les notions de
maths. Des parents prétendaient passer le mera@dis-midi entier a apprendre le
vocabulaire en allemand.Notons a ce propos que, dans certains siteajpes) la géométrie
n'est pas enseignée en langue allemande et I'élevicouvre donc tout le vocabulaire a son
entrée en 8" En réunion d’harmonisation G¥6°™ nous évoquons réguliérement cette
guestion en essayant de convaincre les enseigdangsimaire de l'intérét de faire de la
géométrie en allemand.

Pour les enseignants, ce n'est pas tant la mativdgs €léves pour les mathématiques
qui semble en cause, que leur investissement arpalemand pendant les plages horaires
prévues. Comme le soulignenfet Pi; enseignants, respectivement depuis 5 et 7 ans, les
mathématiques en classe bilingue, plus ils avaneeréige, plus ils parlent le francais entre
eux, surtout quand ils sont plongés dans un exewdifficile. Phénomene de lassitude ne
voulant plus "jouer le jeu..."ou "commodité pédagag" parce que certaines notions sont
plus faciles a expliquer en francais ? Ne pouwaitpas poser I'hypothése aussi qu’au
college, les mathématiques étant enseignées paréhlae professeur, alternativement en

allemand et en francais, les éleves s’adaptentta fleme de bilinguisme, choisissant pour
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s’exprimer, la langue qui leur parait la plus « ooode », alors qu’a I'école primaire dans le
respect du principe : « Un maitre, une langue ba ge leur était pas possible, méme si leur

maitrise de la langue allemande était encore pagadnte ?

Comment cette motivation est-elle percue par legesl eux - mémea Rappelons que

les 14 éléves interviewés disent avoir plaisir &rsul'enseignement d'une discipline en
allemand (question 3) avec une préférence pounbbématiques pour 6 d'entre eux. Quant
aux raisons évoquées (question 4), la force dbitlde semble pour certains I'emporter sur le
phénomene de lassitude, citong E« (...), c'est intéressant de savoir tout dire dans les 2
langues. On le fait depuis tout petit, donc c'essgue normak Pour I'éleve, étre en situation
de réussite ou d'échec va certes étre source deatimt, comme le disait s : «J'aime bien

les maths méme si c'est pas en allemand, et colamieg a suivre en allemand, ben voila...
ou de démotivation comme pouy Bar exemple : «e n'aime pas apprendre les nombres
relatifs, c'est compliqué en maths quand il fangjer le — en +, c'est encore plus dur a
comprendre en allemand. Et les angles alternesigge correspondants etc..., je trouve les
mots difficiles a apprendre et a mémoriser.

La plupart des €éleves interviewés n'aiment ni piusoins faire des mathématiques en
allemand qu'en entrant au college (question 8}, soice qu'ils ne voient pas de différence
entre les années, soit parce qu'ils réussissefursubien dans cette matiere. La moitié
d'entre eux garde de bons souvenirs des mathérestign allemand a I'école primaire
(question 9), trouvant que ce n'était pas tres que c'était assez, voire plus facile qu'au
college puisqu'il y avait moins de termes a appengue le maitre expliquait bien. Entrent
en ligne de compte dans leur motivation au coliég@ement, le fait d'aimer plus ou moins
leur professeur, la surcharge ponctuelle (ou n@njravail et les contraintes d'emplois de
temps les faisant souvent terminer plus tard ge@ugres.

Les notes obtenues aux contrdles (question 1l)ensblent pas avoir d'incidence
directe sur leur motivation, la plupart d'entre eypant des notes sensiblement équivalentes

que les mathématiques soient en allemand ou egdiisan

La motivation des éléves a t-elle un lien avecdarpuite d'études possible du cursus

bilingue en lycée? Le manque d'informations sur les possibilitésleur sont offertes ainsi

qgue sur I'Abibac est relevé par quelques profess@em 79) mais également par les éleves
(question 15 des entretiens éléves) et leurs mafgoestion 14 des entretiens parents). Mais

la question essentielle, soulevée par 11 profesgBurrrait se résumer ainsi : a quoi servent
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les mathématiques bilingues si I'éléve ne les poupas au lycée ? Comme il n'y a pas de
continuité dans l'enseignement des mathématiqueallemand au lycée, ni d'épreuve a
I'Abibac, leur motivation diminue au cours des amée college. De plus, ils vont perdre
pendant les 3 années de lycée des notions en alleatss'ils veulent poursuivre des études
scientifiques en Allemagne, ils n‘auront pas leadndaire de lycée. » Rinterprete cela de la
maniere suivante : # n'y a pas d'enseignement scientifique en largjleamande au lycée.

Faut-il en déduire que "bilingue = non scientifitjeé que "scientifique = non bilingue %?

La réalité est beaucoup plus complexe. L'Educahiationale garantit certes aux
parents qui engagent leur enfant dans le cursusgbé a I'école maternelle la continuité
pédagogique mais le probléme se pose a la fin Hégeounique. Les éléves sortant §&°3
bilingue ne sont pas tous orientés vers des fiig@nérales, certains intégrant des filieres
technologiques ou professionnelles. Comment, dés foroposer une continuité dans le
principe de parité horaire dans les différents igmeenents ?

L'Abibac (contraction des mot&bitur et baccalauréat), poursuite d’études possible
pour les éleves sortant de sites bilingues, a &é de toutes pieces au niveau du lycée,
conjointement par la France et I'Allemagne, biemrdvque les premiers éléves de notre
cursus bilingue n’en arrivent a ce niveau d’étudas.effet, un accord intergouvernemental
est paru le 31 mai 1994 suivie d'une « déclarationjointe » signée le 7 décembre 1995
(Geiger-Jaillet, 2005, pp. 195 et 196). Un lycémfrais ne peut proposer une telle filiere que
s'il trouve un partenariat avec un lycée allemancéeiproquement. Il y avait ainsi en 2002,
28 lycées francais et autant du coté allemand oupgsaient I'Abibac a leurs éleves. En
Allemagne, il n'existe pas d’équivalent de nosssitdingues a parité horaire : ainsi la filiere
Abibac ne peut concerner que des éléves ayant coo@mi@pprentissage du francais au
Gymnasium (vers I'age de 10 ans). La traditionucelle allemande privilégie, comme nous
I'avions vu dans la partie théorique (Mentz, 2004130), les Sciences humaines en tant que
D.N.L. au détriment des matieres scientifiques t@aatiques, physique, chimie). La
géographie y apparaissant comme la D.N.L. par k. |l n'était donc pas possible
d’envisager une épreuve de mathématiques a I’Abibac

La filiere Abibac ne recrute pas que des élevesasbrde cursus bilingue mais
s’alimente a d’autres « viviers ». Elle n'est gasadntinuité automatique de ce cursus, ce qui
signifie que les éléves, sortant d&%bilingue et désirant suivre cette filiere a Steasly par
exemple, soit au lycée des Pontonniers, soit aéelylean Monnet en section S, ES ou L

seront soumis au méme test qu’'un éléve n‘ayanspas de cursus bilingue auparavant. Au
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lycée Jean Monnet, par exemple, ils seront soumiseaépreuve consistant en un test de
langue écrit, suivi d'un entretien de motivatiomn@me titre que n'importe quel éleve sortant
de 3™ de collége. Leur intégration n'est en aucun cé&naatique et il semblerait méme que
des éléves pratiquant I'allemand depuis®l¥ éient un aussi bon niveau dans cette langue que
certains bilingues scolaires, ce qui rejoint l'idéee hétérogénéité de plus en plus grande des
éléves de ce cursus. S'ils suivent la filiere Abjbigs auront droit a 10h d'allemand par
semaine : 4h en histoire-géographie autour d'ufeppeanénagé et 6h de cours de langue et
civilisation allemande. lls passeront en fin denieale un examen qui conduit a la délivrance
des deux dipldmes : baccalauréat francais et Alatlemand. Concretement, les éleves
passent le méme baccalauréat que les autres, rshigteire-géographie ou ils composent en
allemand a partir de sujets particuliers. A cedgosite une épreuve de littérature allemande
comportant un oral et un écrit. Les copies en alginsont soumises a une double, voire
triple correction, effectuée par des professeussddeix pays. La méme procédure s'applique
a l'oral. Si les éleves peuvent décrocher le baocédht et échouer aux épreuves spécifiques
de I'Abitur, ils ne peuvent en aucun cas préterRdf@bitur sans le baccalauréat. L'Abibac
permet l'accés automatique aux études supérieuresllemagne ou de s'y insérer plus
facilement dans le monde du travail. Il existe celaat une possibilité de poursuivre
I'enseignement des mathématiques en allemand kpossse de®3® si les éléves peuvent
étre accueillis en section européenne dans un jya@he de leur college d'origine. Ainsi par
exemple, a Strasbourg, le lycée Jean Monnet proposgption la D.N.L. mathématiques en
allemand en section européenne. Mais ne faudrgiad étendre davantage ce type de
possibilité puisque, comme le constate Ra(...), on manque de gens vraiment "bi-langues”
dans les filieres techniques, aucune poursuitediét possible! Pour I'Education Nationale,
c'est une perte de temps et d'argent : on laisebeoaprés la®3® pourtant des demandes
existent sur le marché du travail ! On ne forme&débibac, rien pour ceux qui vont sur le
marché du travail aprés le bac, Ia, rien n'estggépEt méme, sans parler d'Abibac, au moins
une possibilité d'avoir encore au moins une D.Mdns n'importe quel type de lycée ?

Les éléves interviewés envisagent majoritairementahtinuer leurs études bilingues
au lycée (question 14) méme s'ils n'ont pu en doteee raisons. Peut étre sont-elles a
chercher du c6té des ces paroles ge k Oui, parce que j'ai commence, ce serait béte de
terminer comme ¢a...»

En résumé, il estxtrémement difficile d'affirmer que la motivation des éleves en
mathématiques diminue au courant de leur cursus hihgue, méme si parents et

enseignants déplorent la non-possibilité de poursuiet enseignement scientifique au lycée.
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Il 3.2. Profil des éleves interviewés

Les entretiens ont été menés aupres de 14 éléges, de 12 familles, et scolarisés au
college de Duttlenheim, au colléege du Ried a Hoenlet au college Fustel a Strasbourg.
Tous les éleves sont dans leur classe d'age nqrihalg a pas de redoublant. La plupart
d'entre eux bénéficient d'une sorte de bain linguie en dehors de I'école, étant soit bilingue
franco-allemand de naissance, dialectophones oup&ui dialectophones" (les parents

parlant I'alsacien avec les grands-parents). Srd'enx se déclarent néanmoins francophones.

lls ont tous plaisir a suivre l'enseignement d'diecipline en allemand, voire les
mathématiques a une exception prés (dont la répEstgglus nuancée), pour des raisons tres
diverses : réussite dans la matiére, apprendreodueau vocabulaire, habitude de travailler
ainsi depuis la maternelle, caractére concret@gle des termes mathématiques allemands,
bonne ambiance régnant au sein du petit groupen“aimer le professeur”, possibilité de
faire des études en Allemagne plus tard. lls n¢ gas forcément "bons" en mathématiques,

mais leur plaisir a suivre cet enseignement nastgbligatoirement lié a leurs résultats.

Une majorité d'éleves se projette dans l'avenionneaitre les mathématiques en
allemand est ainsi a leurs yeux un "plus pour Haveet envisagent de continuer leurs études
bilingues au lycée, méme s'ils ne sont qu'un petitbre a connaitre les filieres proposées.
Pres de la moitié d'entre eux envisage de faireétledes en Allemagne plus tard sans que
leurs raisons ne soient clairement identifiables.

La surcharge de travail et les contraintes d'enghloiemps, sont certes relevées mais
ne sont globalement pas trop mal vécues. Ces égewellent donc volontaires dans I'effort.

Il y a sensiblement un nombre équivalent d'éleessantrant en mathématiques en
langue allemande des difficultés en compréhensicnite¢ en expression écrite ou en
expression orale. La compréhension orale, ellepkeposer nettement moins de problemes.
Leur maitrise de la langue allemande leur permgtagser d'un systéme de pensée a un autre,
ainsi n'est-il pas impossible qu'un éléve réfléhien allemand pendant le cours de
mathématiques en francais ou inversement.

Prés de la moitié des éleves estime leur nivedierdand meilleur que celui de leurs
parents, ce qui pourrait expliquer gu'ils ne ldficsient que tres rarement pour les devoirs a

la maison.
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lll 4. Hypothese 4 : Pour l'enseignant de mathématjues bilingue au collége, ce
projet représente un véritable défi professionnel

Dans la partie théorique, nous avions vu (cf. ) 2de le succés de I'enseignement
bilingue dépendait surtout de la qualité des ps®Eess enseignant en D.N.L.. Lourde tache
qui leur est assignée d'autant qu'ils peuvent sgr ggrfois dans une situation inconfortable
ne disposant pas forcément de toute l'aisanceiditigue requise ! Accepter d'enseigner dans
le cursus bilingue ouvre au professeur une nouvmite pédagogique derriere laquelle il
trouvera un certain nombre d'avantages mais égategqoelques inconvénients. L'analyse des

questionnaires va nous permettre d'y voir un pes glair.

1l 4.1. Avantages pour I'enseignant

Les items 32 a 38 font apparaitre comme avantageipal le fait que les effectifs des
classes sont moins nombreux, au moins pendantoles de D.N.L.. Cela ne va pas sans
poser de problémes cependant, puisque ces effastifsts peuvent étre source de conflit ou
de jalousie de la part des autres collegues dblissement (item 80). Puis sont évoquées a
égalité une ouverture vers I'Allemagne et vers ao&e culture ainsi que la réflexion
didactique, que l'on pourrait associer a une rerattin professionnelle. Ainsi Rrparlait-il
d'un enrichissement personnel et culturel lui p¢tané de réfléchir sur I'essence méme des
mathématiques, redécouvertes sous un jour nouBaues 42 professeurs questionnés, 12
ont moins de 30 ans et sont donc encore tres jedares 'enseignement. La majorité d'entre
eux a enseigné depuis plusieurs années avant e dans l'aventure du bilinguisme.
Cette notion de remotivation professionnelle awti trés fortement soulignée par les
premiers enseignants de D.N.L. mathématiques diosesuropéenne, devenus par la suite
professeurs en classes bilingues.o Rt remarquer qu'il a modifiéses cours en francais
depuis qu'il enseigne en bilingue (cf. Annexesni&8). De méme, enseigner sa matiere dans
une langue étrangere exige de se demander a chrestiaet si I'éléve comprend ce qui lui est
demandé. Cette question ne se pose pas (ou ptiesla)méme maniére quand on enseigne
dans la langue maternelle de I'éleve parce quepbmse, a tort souvent, que cela ne lui pose
pas de probleme de compréhension. Rappelons, eopesp que les professeurs avaient noté
(cf. 1l 3.1.) le manque d'investissement des &eaearler allemand en D.N.L. au fur et a
mesure de l'avancée en age. Dans la partie théofajul 2.4.), nous avions évoqué le fait

gue le passage d'une langue a l'autre dans le deudsN.L. était probablement inévitable de
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la part de I'éleve afin de lui permettre d'acquéer nouvelles compétences ou de mieux
appréhender un concept non saisi dans une des ldegyes. C'est alors a I'enseignhant
d'adapter ce qu'il va pouvoir tolérer, dans unéeste « douleur didactique » (Gajo, 2000, p.
113) mais également de savoir tirer profit, quarydai lieu du caractere concret et imagé de la
langue allemande (cf. Il 1.2.) pour assurer unelleuge compréhension des termes

mathématiques. Défis non négligeables a relever !

Parmi les avantages, les professeurs notent égatiemaneilleur suivi de la part des
parents, encore plus frappant s'ils enseignentEfd one d'éducation prioritaire) mais j'y
reviendrai en traitant le réle des parents a |'tlypse 5. Cet enseignement leur offre aussi la
possibilité d'utiliser leurs capacités linguistiguen approfondissant leur maitrise de la langue
allemande qu'ils n'ont pas forcément lI'occasiomdtre a contribution par ailleurs. Cela n'est
certes pas donné a tout le monde, et il y a unedate reconnaissance implicite contenue
dans ces paroles d'un collegue dg Brem 80) : «Je ne pourrais pas enseigner ma matiere
dans une autre langue !

Quant au statut valorisant (item 37) d'ensamigen D.N.L., By posait la question :

« Quel statut valorisar?2 » qui va permettre de faire le lien avec les inémients liés a ce

type d'enseignement.

Il 4.2. Inconvénients pour I'enseignant

Reparlons d'abord de la jalousie des colleguesnidgastatut de professeur bilingue
gu'ils considerent comme “privilégié”, car enseigna une "élite" et a un nombre réduit
d'éléves, sans pour autant vouloir reconnaitreel§tissement nécessaire. En ce qui concerne
"I'élite", il a déja été souligné que cela ne cgpandait plus (ou de moins en moins) a la
réalité et qu'il était impossible de changer cagaléves de classe, alors que cela pourrait leur
étre profitable d'un point de vue pédagogique. lstijon se pose dans le cas d'éleves en tres
grandes difficultés s'il est véritablement judiciale les laisser dans une section bilingue. De
plus, les professeurs de mathématiques notentgitlia 49) qu'ils ont davantage de travail
de préparation (relevé par 85,7 % de collegues deeecherche documentaire, auxquels se
rajoute la difficulté de "jongler" d'une langue &utre s'il y a alternance groupe
bilingue/monolingue. Cela pose en effet la questierla gestion simultanée de deux groupes
n‘avancant pas forcément au méme rythme, si lepgrawonolingue est de moins bon niveau
gue le groupe bilingue ou si I'emploi du temps eemet pas de voir le groupe monolingue en

parallele avec le groupe bilingue avant de deegprendre harmonieusement le fil conducteur
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avec toute la classe. Suivant les sites, toutesitieations existent, l'idéal étant bien entendu
que le professeur bilingue assure l'intégralitéadeseignement des mathématiques en francais
et en allemand a un groupe bilingue suffisammemhbreux pour ne pas fonctionner en
parallele avec un groupe monolingue. A l'inveraesituation la plus défavorable consiste a se
partager une classe entre deux collegues (en setisSant les chapitres), ce qui ajoute des
temps de concertation supplémentaire au fait d‘adavantage de préparation et des
contraintes d'emploi du temps liés au fonctionndnpam groupes. Ces contraintes peuvent
rejaillir sur les enseignants non-bilingues et aegtar la jalousie ressentie. Il peut arriver
aussi, par manque de ressources humaines qu'ungrerge soit "a cheval" sur 2
établissements, étant titulaire de son poste danst assurant des heures de mathématiques
en allemand dans l'autre, ce qui augmente encsredetraintes d'emploi du temps et de

concertation entre collégues.

En résumé, je pense que l'on peut reconnaitre poier I'enseignant de
mathématiques au collége, ce projetapportant un certain nombre d'avantages mais
également d'inconvénientgprésente un véritable défi professionneld'autant plus, comme
I'exprime Psg qu'il n'y a : «(...) pas de réelle reconnaissance du travail supplémefioarni

(rémunération — baréme — mutation — avancementrelte décharge..»)

I11 4.3. Profil des enseignants bilinques

Est-il possible d'établir, a partir des items 8%2a une sorte de profil des professeurs
de mathématiques en allemand dans notre régiotafiene, depuis une dizaine d'années que

les classes bilingues existent a présent ?

Sur les 43 professeurs de mathématiques enseigmarsite bilingue (42 d'entre eux
ayant répondu au questionnaire !), il y a 20 homfses 46,5 %) et 23 femmes (soit 53,5 %).
Comparons ces chiffres a I'ensemble des profesdeursathématiques de I'académie :

Hommes dans I'enseignement public : 717 (soit %),38

Femmes dans I'enseignement public : 591 (soit 45 %)

Hommes dans I'enseignement privé : 62 (soit 35,6 %)

Femmes dans I'enseignement privé : 112 (soit 64,4 %

En ne tenant pas compte des enseignants du prigé public, on a un total de 779 hommes
(soit 52,6 %) pour 703 femmes (soit 47,4 %). Quaudé de ces chiffres ? Il apparait que les
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femmes, bien qu'en minorité (au total) s'engaganadtage dans I'enseignement bilingue.
Serait-ce a dire qu'elles sont plus douées pouategies ou plus intéressées ? L'écart ne me
semble néanmoins pas tres significatif. Peut-&uvelfait-il faire une étude sur un plus long

terme pour infirmer ou confirmer cette hypothéseeigui concerne I'enseignement bilingue?

Qu'en est-il de la maitrise de la langue allematiele enseignants bilingues ? En
comparant les différentes données, j'ai constagétaus les professeurs ayant plus de 40 ans
étaient dialectophones, voire bilingues francoraiads de naissance pour 2 d'entre eux.
Parmi les professeurs ayant entre 20 et 30 ansnte¢ 30 et 40 ans, il y a 25 % de
francophones monolingues, ce pourcentage étanttigde dans les 2 classes d'age. On peut
bien entendu formuler I'hypothése qu'il y a davgatde dialectophones parmi les professeurs
plus agés, la maitrise de l'alsacien ayant tendandsparaitre mais également que le fait
d'étre francophones monolingues ne décourage nettielas enseignants a s'engager dans ce
cursus. Les données issues du profil personneedssignants ne permettent pas d'affirmer
que certains d'entre eux possedent un dipldmerdgi¢aallemande, tout au plus savons-nous
que Ps3a suivi une année d'études dans une universithatide et que Pra acquis une
licence et une maitrise en Allemagne dans le cdifeasmus. De méme, I'examen de la
"Oberstufe du Goethe Institut” a-t-il permis &gFRde prendre confiance dans son niveau

d'allemand et de s'engager d'autant plus volordens I'enseignement bilingue.

Comment se forment ou s'autoforment les enseignlilitgjues ? La formation
initiale, O.E.B. (option européenne et bilinguetté dans la partie théorique (cf. |1 2.5.) a
été suivie par 13 professeurs, dont 9 dialectophoe bilingues franco-allemands de
naissance, 1 francophone ayant résidé et faittadse®en Allemagne et enfin 1 francophone
monolingue. Cette formation existe depuis 1994WM d'Alsace mais est loin de couvrir
tous les besoins. 2 professeurs qui l'ont suivgretéent le c6té trop généraliste de cette
formation initiale et suggérent qu'elle soit daeget axée sur chaque discipline, leur
permettant d'apprendre a gérer les classes no@remint bilingues et de s'organiser pour
transmettre les notions mathématiques dans leadliés le plus efficacement possible. Le
manque de stagiaires suivant I'0O.E.B ne permetdpa®rmation véritablement disciplinaire
et induit le cb6té généraliste de cette formatiottiale. Ne serait-il pas envisageable de

regrouper les enseignants d'une méme disciplimeatgere inter académique ?
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Mis a part, I'0.E.B., qui ne concerne que 31 %tdeeux, 64,3 % des professeurs ont
suivi des stages en Allemagne, d'une durée vadaniO jours a 1 mois, parfois a deux
reprises a quelques années d'intervalle. La demgédérale de chaque professeur, en se
lancant dans l'enseignement bilingue, quelle qué s& formation initiale, est axée
essentiellement sur la connaissance du vocabudpieifique, devant venir a l'esprit aussi
rapidement que dans un cours en francais, méma g&mps d'acquisition, apporté par la
pratique, est certes nécessaire. Les professdussamciens dans leur métier, ont besoin d'étre
rassurés quant a leur niveau linguistigue en aleimavant de se lancer dans le cursus
bilingue. Aprés entretien préalable avec linspactpédagogique d'allemand, destiné a
évaluer l'aisance d'expression et la possibiliteodmation d'un enseignant, il lui sera proposé
un stage linguistique dans un des centres du Gdestdut ou/et (suivant les cas) des
périodes d'immersion, Hospitatiof (stages d'observation), dans des établissements
allemands avec prise en charge partielle d'ensgigniedans les classes allemandes.

Certaines formations "autres" ne concernent quhseignant a chaque fois : une
licence et maitrise obtenues dans le cadre dutfEogsmus, des cours de mathématiques en
allemand sur une période de 10 ans dans un ingtieernational en Suisse, un stage a la
chambre de commerce de Strasbourg et des coursndersation allemande a I'Université
Marc Bloch.

A c6té de ces formations "institutionnelles”, ihyaussi la "débrouillardise” de tout un
chacun, cherchant un peu la voie qui lui seraua profitable : autoformation par godt pour
la langue sous forme d'achat de livres et CD, itrasma@ec un collégue germaniste,
essentiellement pour vérifier des points de gramenau de rédaction d'énoncés afin de
trouver "la bonne formulation” ou séjours "privé&st Allemagne chez des amis avec qui, on
ne parle pas forcément de mathématiques d'ailleLes contacts avec des enseignants de
mathématiques allemands restent ponctuels, cefaitsessentiellement lors des semaines
d'échanges avec les éleves. Un enseignant néanfaiipartie d'un forum de professeurs de

mathématiques sur Internet.

De quels outils et aides disposent les enseigralngues au college ? Un CDRom
contenant I'ensemble du programme de mathématideesllege en langue allemande et
adapté au programme francais (cf. Il 1.4.) estanisur disposition, doublé d'une "version
papier". Cela doit leur permettre de ne pas petrdye de temps en recherche documentaire
dans leur travail de préparation. La plupart destrx mettent a profit les semaines d'échange

96



entre éleves pour se procurer également des mashei@gthématiques allemands aupres des
collegues d'Outre-Rhin.

Pour les nouveaux venus dans le projet, quiilsnsgeunes dans le métier ou
nouvellement engagés dans le bilinguisme, il extgpuis 'année derniére, la possibilité de
faire appel a un professeur ayant de I'expérienns enseignement bilingue et qui servira de
"personne ressource". Cela leur permet d'étre apagmeés dans la gestion souvent difficile
des débuts en cursus bilingue et d’obtenir desnggma quelques questions pédagogiques,
voire linguistiques qui ne manquent pas dapparaiCela rassure de fait " quelques
angoisses" et permet d'acquérir davantage de oceefidans un travail qui représente un
véritable défi professionnel.

Il est a déplorer que les enseignants des sitamapa ne puissent bénéficier
d’avantages analogues. Ainsi, par exemple, le CDRwomrrait-il étre systématiquement
distribué aux professeurs des écoles enseignantCMiICM,. lls. y trouveraient le
vocabulaire spécifique de mathématiques ainsi guRioes expressions propres a la matiére,
voire méme quelques activités ou exercices a leépate leurs éleves du primaire. Cela se
pratigue néanmoins déja, lors de réunions interédegntre professeurs des écoles et
professeurs de colleges des sites bilingues. Stmsague ces réunions puissent étre plus
fréquentes encore !

C'est un travail de longue haleine de trouver degs (ou moins jeunes) enseignants
qui s'engagent dans le bilinguisme. Les besoiffiersat pourtant toujours davantage sentir au
fur et a mesure que partiront en retraite la trandidige de ceux qui maitrisent encore

I'alsacien et que se multiplient les sites bilirgue

Il 5. Hypothése 5 : Les parents des éleves bilings suivent de trés pres le travail

de leurs enfants

Il 5.1. Analyse des questionnaires et des entigtie

Pres de la moitié des professeurs (47,6 %) reléewar®e avantage au cursus bilingue

un meilleur suivi de la part des parerfiem 27). lls notent que le réle des parents est

déterminant pour I'enfant, surtout a son entré&*&fi pour lui faciliter son adaptation au
college. Engager son enfant dans une classe bdiegtiun projet qui doit étre partagé par
toute la famille. Il est important que les pardatsent parler ou lire les enfants en allemand a

la maison, pour que le bilinguisme ne s'arrétegquasportes du college, afin que ce cursus
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leur soit vraiment bénéfique. Ils sont en génehas présents, plus attentifs au travail de leur
enfant en classe et a la maison. lls suivent defrés la scolarité de leurs enfants, certains
allant parfois jusqu'a passer leurs week-endsesudévoirs en D.N.L. lls sont attentifs a la
progression de leur enfant, ainsi; R&crit une certaine évolution dans les difficuldi&sson
enfant ;. «C'est plutdt la compréhension écrite et, tout abutélu primaire, c'était plutot
I'expression écrite. La lecture posait pas mal iffecdté au début, maintenant elle maitrise
mieux, elle arrive mieux a comprendre !

Parmi les parents interviewés néanmoins, seuleltééndéclare (question 8) suivre le
travail de leur enfant, pour les autres ce sefaibpsous forme d'une aide ponctuelle, cela
dépendant d'une part des besoins de I'enfant cdendiePa : « Je jette un coup d'ceil, mais
assez rapidement ! Elle vient juste me demandemdjelie ne comprend pas trés biem ét
d'autre part des possibilités des parents comxyrifee Pagpere: « Autant que faire se peut !
Je ne parle pas l'allemand, je I'apprends par &ksn.»

Les professeurs notent néanmoins (item 77)_quainsrparentstres actifs au debut

dans le rbéle de pionniers motivés par le biling@set ayant participé a la création des

sections bilingues, se sentent parfois "propriésdide ce cursudls s'immiscent énormément

dans la vie de classe en étant sur-représenté&mnaritcde classe. lls acceptent mal les échecs
de leurs enfants, étant souvent aussi exigeantseawvequ'avec leurs professeurs, ce qui rend
alors le dialogue tres difficile !

Pourrait-on dire que cette attitude de leur partnestivée par les raisons qui les ont
conduits a choisir un tel cursus pour leur enfafixaminons ces raisons a la lumiére des
interviews des parents (question 1). Elles somuddre ordres :

- la proximité de la frontiere allemandeet le fait defaire partie de I'Europe, alliés au fait
d'étre dialectophone. Citons par exemple :RaJe suis moi-méme dialectophone. Je voulais
gue les enfants se rendent compte que la langeenpde existe aussi ailleurs geer une
autre planete » ou encore P@: « (...) nous faisons partie de I'Europe, c'est un appoH, u
richesse. Notre pays est frontalier. C'est pouefia de notre enfant

- l'opportunité d'apprendre une Zémelangue des le plus jeune age, comme l'expriment:Pa
« Quand ils sont petits, ils ont plus de facilitéppr@ndre la langue. Méme s'ils ne s'expriment
pas souvent en allemand, ils comprennent,.et également RPa « Je suis convaincue de la
nécessité de parler plusieurs langugde ne suis que bilingue franco/allemand
malheureusement.(...) Nos parents étaient bilingues, on a eu les meyde maitriser la
langue allemande. Aujourd'hui, ils n'ont plus telt les moyens d'apprendre I'allemand.

avec l'idée, soulignée pardgdétre plus performant en langue le«systeme d'apprentissage
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des langues traditionnelles n'est pas assez edfi€zlessurtout par rapport a I'immersion

des le plus jeune agele suis a l'origine de la création du site bilingude Schiltigheim! »

- la bi-nationalité franco-allemandepour Pa et lanationalité allemandepour Pay,

- le hasard, enfin, pour Pg : « C'était tout a fait par hasard, on est arrivé esaéé cette
année-la et il n'y avait plus de place dans laseldslassique”... On nous a proposé une place
dans la classe "section allemand 6h /semaine".sAma a suivi son cours et on a continué
pour Benjamin (le %), on était content»

Ces raisons montrent une forte motivation des parpour un tel apprentissage, ce qui
pourrait peut-étre expliquer, en partie du moiassur-investissement de certains d'entre eux,

comme une sorte "d'investissement pour l'aveniedieenfant"...

Les inquiétudes et questions que les parents pesentrent également leur intérét

pour ce cursus et pour le travail de leur enfaria Fecture des questionnaires des professeurs
(items 78 et 79) et a I'écoute des parents int@@ge(questions 5, 7, 12 et 14) elles
apparaissent essentiellement sur les cing plamarssi:

- sur un plan linguistique :

Est-ce qu'un éléve non dialectophone, non germamaplc'est a dire purement francophone
peut intégrer une classe bilingudl® s'inquietent de l'aide apportée aux élevestdisnd'un
point de vue linguistique et de ne pas pouvoir reuileurs enfants pour des raisons de
compréhension de consignes en allemand. Citogs #ae ne comprends pas les termes. Je
sais plus parler l'allemand que le lirex.let Pa : « Je suis surpris : c'est pas évident ! Ne
connaissant pas les termes de mathématiques emaalle j'ai du mal a la suivre ! Tout un
vocabulaire gu'elle apprend que nous, on connait pa utilise le dictionnaire ! Le fait que
ce soit en allemand et en francais, simplifie kesses et ce serait un handicap pour plus tard,
si c'etait qu'en allemand, a cause des termesitgE® !'». On retrouve une situation
similaire a travers ces paroles dg &n réponse a la question de savoir si ses pdi@dtEent
pour les devoirs : &lon, pratiguement jamais car ils ne parlent pag tallemand. Maman,
des fois veut m'aider, mais je suis obligé derhdire !»

- sur un plan mathématique :

lls ont peur que le niveau des bilingues ne sdériaur au niveau des monolingues (les
enfants ne comprenant pas toujours tout, si cfestigné en allemand) et que le programme
ne soit pas entierement traité, ce qui pourraé ptnalisant pour le passage du brevet des
colleges. On retrouve cela dans les paroles ggsRa« Il y aurait des inconvenients s'ils ne

pouvaient pas faire tout le programme de mathsepgue I'allemand prend trop de place !
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- sur un plan pédagogique :

lls se posent parfois la question du "bien fondg'tdt enseignement, de l'intérét de faire des
mathématiques en allemand alors que cela ne sedare la vie courante. lls craignent aussi,
comme le notent les professeurs, la surcharge alaikrlimitant le temps pouvant étre
consacré aux loisirs et aux activités extrascaaite n'y a qu'un seul parent interviewe
cependant, Raqui releve cette surcharge de travail et de mani€s nuancée : ketit
surcroit de travail. On va dire "petit" et en reste "petit"... I»

- par rapport au maintien (ou non) dans le cursus :

Devant les difficultés de quelques éléeves, desnpsuse demandent s'ils ont fait le bon choix.
Pour certains, on peut en effet se demander di@& 0'a pas accentué leurs problemes, mais
ne les a certainement pas créés.... Citons, aam®rPaqui pense que : kes difficultés
sont les mémes, que ce soit en francais ou en alrd. Si un gamin n'a pas les capacités
pour les maths, le faire en allemand ne va pasliblasdicaper » Les parents se demandent
aussi quelles sont les possibilités de quitterueswes bilingue et de réintégrer une filiere
monolingue, a n'importe quel moment et sans ditiésu? Un des parents interviewés;, Ra
fait le choix de sortir son plus jeune enfant dusaos bilingue : «Vion fils plus petit que
Virginie, a fait ses 3 premieres années en materneMais je 'ai sorti car je ne le sentais pas
capable pour le primaire craignant la charge deside(voyant le travail de Virginie...)»

- par rapport a la poursuite d'études en lycée :

Tous les parents se demandent quelle est la @ralitlycée, la continuité du cursus bilingue
en 2% Les professeurs notent giaenon-poursuite d'études en section bilingue S par

le choix de certains parents d'envoyer leur endamis un lycée plus proche, plus commode
pour eux, et on peut alors se poser la questideutemotivation quant au cursus bilingue de
leur enfant. Les parents interviewés, quant a enxjsagent en grande majorité que leur
enfant continue des études bilingues au lycée ditbom qu'il y ait accord de sa part. Peut-on
encore a ce stade-ci de la scolarité parler duxcties parents ? Il peut y avoir aussi une
certaine pression de I'entourage, comme l'exprimeniparoles de Pa« Cela dépendra de la
filiere, je ne sais pas encore ou il sera scoladsécollegue pense qu'il ne faut pas mettre sa
fille en allemand 9¢langue ; cela a fermé des filiéres & son filsyarid appris I'anglais qu'en
LV, | Notre fils fait anglais aussi depuis 14"6.» Une des demandes des parents, quand les
premiers éleves bilingues étaient arrivés au cellétait précisément qu'ils puissent
commencer I'apprentissage de I'anglais. Ils etioust eu la possibilité dés la classe & 6t

on constate qu'en régle générale ils comprennémetiréussissent bien. Notons a ce propos

que récemment, par décision ministérielle, tougleges qui n'ont pas été initieés a I'anglais a

100



I'école primaire doivent I'étudier en entrant easde de ' Les classes « trilingues » sont

appelées a présent classes « bi-langues ».

En résumé, je pense pouvoir dire que l'investissgmainsi que les questions, voire
inquiétudes des parents des éleves bilingues nmbrgitéls suivent de trés pres le travall
de leur enfant Cela ne signifiant pas forcément qu'ils les daidprotidiennement dans leurs
devoirs, mais ont le souci d'offrir a leurs enfamtsmaximum de possibilités en leur ouvrant

une porte vers l'avenir par la bonne (voire exo&€) maitrise d'une seconde langue.

[1l 5.2. Profil des parents interviewés

Les entretiens ont été menés auprés des parentgdddéseves interviewés. Cela
concerne 12 familles puisque dans 2 familles, fi@resceur sont engagés dans le cursus
bilingue. 4 parents sont francophones, 7 sont cliafdones, 1 est franco-allemande de

naissance, 1 derniére est allemande.

Leurs professions sont assez disparates. Sur lpargBts interviewés (puisque pere et
mére ont répondu dans la®T2famille), il y a 3 enseignants, 2 cadres commenci2
assistantes maternelles, 2 infirmieres, 1 ingéniewomptable, 1 employée commerciate
enfin, 1 technicien de maintenance. Ces parentsesomajorité cadres moyens ou supérieurs
(enseignant, ingénieur) ou travaillent dans le domde la santé (infirmiére), donc de niveau
culturel assez élevée. Le fait quiil y ait néanmpiparmi ces 13 parents, 2 assistantes
maternelles et 1 technicien de maintenance proueecq cursus n'est pas réservé a une élite

socioculturelle.

lls ont choisi de faire suivre le cursus bilinguéear(s) enfant(s) essentiellement a
cause de la proximité de la frontiére, pour comedi langue du voisin et faire ainsi partie de
I'Europe. Egalement pour saisir I'opportunité d'epdre trés jeune une®™ langue. Un
parent, d'ailleurs est a l'origine de la créationsde bilingue de Schiltigheim. Le hasard est
entré en jeu pour une famille, leur enfant n‘ayanintégrer la classe monolingue par manque
de place, hasard qu'ils n'ont pas regretté pulsarit scolarisé, par la suite, letif"2enfant

également en classe bilingue.
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Les parents pensent que leur enfant doit avoirlaisipa parler une autre langue pour
pouvoir réussir dans ce cursus. lls suivent en m@jte travail de leur enfant méme s'ils ne
dominent pas forcément la langue allemande ou Ehématiques. Il n'y a que 3 parents qui
prétendent avoir un meilleur niveau d'allemand e enfant. D'autres ne pratiquent pas

forcément le "méme allemand" parlant plutot "lagia@ de tous les jours !"

En mathématiques ils pensent, a deux exceptiorss gveir été "bons" a "assez bons".
En ce qui concerne les mathématiques en allemamahilexprimé leur surprise devant le coté
imagé et concret des termes dont ils n‘avaienfqgaément saisi la pertinence dans la mesure
ou cela ne leur avait pas été montré auparavamtsdl sont déclarés convaincus par cet

"argument massif", pensant pouvoir plus facilenvemir en aide a leur enfant apres cela.

A une exception pres, toutes les familles qui eaieatt la possibilité ont scolarisé
leurs autres enfants également dans le cursugbdiet aimeraient qu'ils continuent cette
filiere au lycée tout en déplorant, pour la plupdet manque d'informations quant aux

possibilités qui sont offertes.
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CONCLUSION

L'expérience, comme le dit Confucius est-elle war@drne qui, attachée dans le dos
n'‘éclaire que le chemin parcouru ? Ce travail dehgehe sur l'enseignement des
mathématiques en allemand dans notre académieegat&iil un peu le vaste chemin que le
bilinguisme s'efforce de tracer et de construire papas ? Que conclure des différentes
hypothéses posées ? Quelles pistes de recheréhiewdés mettent-elles a jour ?

L'analyse de_la premiere hypothesgermet de valider le fait que faire des

mathématiques en allemand apporte a I'éléveénéfice cognitif, tout d'abord sur le plan
linguistiqgue. Comme le disait si naturellement,®r. « L'allemand "sert a quelque chose",
puisqu'il il faut comprendre les énoncés pour pausésoudre un probleme, idée qui dans
la partie théorique, faisait apparaitre la langnetant qu'outil de communication, dans un
usage spécifique de transmission des connaissances.

Le bénéfice cognitif pour I'éleve se situe égalemensur le plan des
mathématiques Je ne reviendrai que tres rapidement sur le Eamconcret et imagé de
termes de mathématiques allemands, déja plusieisrg¥oqué dans la partie analyse (cf. Il
1.2.) en citant encore Pé&f. Annexes, question 15) dont les paroles réstirassez bien
l'idée : «La géométrie en allemand, c'est une tres bonneechos Il est simplement
regrettable que certains parents, voire élévesaien pris conscience que lors des entretiens,
ce qui me fait dire qu'il faut étre beaucoup pligilant lors des réunions d'informations ou
autres occasions de rencontrer les parents pauettefaire part et que les enseignants doivent
en avoir le souci dans leurs classes. Cela proégatement du fait que dans certains sites
primaires bilingues, la géométrie n’est pas ensgsggn langue allemande, les éléves, entrant
en 6™ en découvrent alors tout le vocabulaire.

De méme retrouvons-nous le fait de pouvoir mieuxerfi les connaissances
mathématiques grace a deux imprégnations linguissiglifférentes dans ces mots deRRa
(cf. Annexes question 5) : ks peuvent faire des recoupements et comprendmaths en
francais ce qui n'a pas été compris en maths emaiid et vice-versa»

Ces propos de Récf. Annexes question 13) :xes etudes ont montré que des enfants
qui maitrisent les maths en allemand, seraient onsllemand en général. me font
formuler I'nypothése que nous pourrions établitiem entre le bénéfice cognitif sur le plan
linguistique et sur celui des mathématiques)‘avoue ne pas avoir poseé la question au parent

concerné, lors de I'entretien, de quelle étudparibit exactement, mais ne conviendrait-il pas
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d'approfondir davantage le réle des mathématiques dans l'acquisition de ldangue
allemande ? Cela ne pourrait-il pas étre une piste de retieeultérieure possible ? Au-dela
de I'espace supplémentaire de compréhension etodeiqiion en langue allemande, au-dela
de la rencontre de certaines structures grammesiaftant du sens, ne serait-il pas possible
d'étudier par exemple en quoi et comment la réolactiune démonstration en allemand au
college peut influencer sur l'aisance de I'éléevesdargumentation d'une dissertation ?

De méme pourrait-il étre extrémement intéressantsel pencher davantage sur la
guestion de la langue dans laquelle les élévesctifisent. L'analyse des entretiens avait
montré des situations tres disparates et javaiss ghosé I'hypothése que la "stratégie
linguistique" de I'éleve bilingue, son choix comstiou non de réfléchir en allemand ou en
francais était fonction des circonstances, maisdsgmtait pour lui une forme de "plus-value”,
puisque, contrairement a I'éleve monolingue, iEtiit possible de recourir a l'une ou a l'autre
langue, suivant ses besoins du moment.

Sur leplan pédagogique on peut parler également de bénédi cognitif par I'effort
d'écoute supplémentaire en D.N.L., et par la vsddion possible de I'éleve plus a l'aise en
allemand qu'en mathématiques. Il convient cependiamte pas occulter le surcroit de travalil
occasionné par l'apprentissage de doubles propeétéocabulaire en francgais et en allemand.
N'oublions pas non plus les contraintes liées gektion de ces groupes ou classes bilingues
qui peuvent avoir des répercussions sur les emglotemps des éleves.

Sur le plarsocioculturel I'éleve tirera un bénéfice cognitifen enrichissant sa culture
par la lecture de problemes de mathématiques nettarscéne des situations de la vie
courante allemande, de plus la différence d'apgraiems I'apprentissage des mathématiques,
révélatrice de processus mentaux différents, dordgra a élargir sa perception du monde.
Mais il est beaucoup plus difficile pour les prafegrs de mathématiques d'évaluer la capacité
des éléves bilingues a s'adapter a de nouvellesisits ou a présenter une flexibilité mentale
supérieure.

En résuméfaire des mathématiques en allemand apporte a I'éle un bénéfice
cognitif sur le plan linguistique, sur le plan desnathématiques, sur un plan pédagogique

et socioculturel, en lui ouvrant des portes pour déutures études a I'étranger.

L'analyse de_la deuxieme hypothéseonfirme que I'éleve bilingue obtient

globalement de meilleurs résultats en mathématiquesue I'éléve monolingueméme si on
note une hétérogénéité de plus en plus grandelesmotasses bilingues. Il y a les résultats qui

relevent des représentations des enseignants dnigndsi constat qu’ils établissent dans leurs
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classes en comparant les résultats de leurs étlageslingues et bilingues mais aussi au
regard des résultats aux tests d’évaluation arenen 8™ Il est fort dommage que nous
n'ayons pu travailler avec ces chiffres-la, aucénale statistique n’ayant encore été realisée
a ce jour. Mais les résultats « scientifiquemeiiupables », a savoir les notes obtenues au
brevet des colléges, confirment une supérioritésdas résultats des éleves issus des classes
bilingues comparés a ceux de I'ensemble des étis/éacadémie.

Ces résultats sont-ils dus au fait qu'ils bénéiicid'une double imprégnation
linguistique permettant de mieux fixer les conrmigges mathématiques, au fait qu'ils
profitent dans la plupart des sites d'un enseigneme groupe plus restreint, permettant a
I'enseignant d'étre plus attentif aux difficultée dhacun, au fait qu'ils sont habitués a
travailler davantage et que leurs parents les Btide prés ou plus simplement a leurs
qualités intrinséques ? Nous avions vu qu’une bonakrise du francais représentait un atout
de réussite également. Une étude a plus long tpemmeettrait certes d'y voir plus clair, mais
je pense que les différents facteurs évoqués jodenmaniére cumulée en faveur de la
réussite d’'un éleve ou bien que I'un d'entre ewt @eoir un impact plus fort que I'autre selon

le site ou I'éleve concerné.

L'analyse de la troisieme hypothesst plus difficile a interpréter. Je pensais e

motivation des éléves pour les mathématiques eamahd diminuait au courant de leur
cursus bilingue parce que cela représentait ure@harge de travail pour eux et qu'il n'y avait
pas de poursuite d'études possible de cette ma#iardycée. Cela était ressorti du
questionnaire des professeurs. Néanmoins la najbes €leves intervieweés dit avoir plaisir a
suivre l'enseignement d'une discipline en allemaddnt les mathématiques. Le fait
d'apprendre trés tdt une seconde langue reléverampts d'adultes auxquels les enfants sont
peu sensibles, bien qu'ils le vivent concretemepieois difficilement. Quelles raisons ont-
ils d'adhérer au choix de leurs parents ? Quedlisems ont-ils de poursuivre un apprentissage
qui demande un effort que leurs copains ne font?pagire plaisir a leurs parents ? Etre dans
une filiere d'élite ? Cela n'est pas forcémente comme nous l'avons vu ! Se retrouver puis
rester avec les "bons copains" ? Ce sentimentigedartie d'un groupe a part conforte certes
I'éléve dans une sorte de "bien-étre” ou chacue gan réle mais peut nuire a la bonne
gestion de la classe. La "téte du professeur” exsdinement un facteur a prendre en compte
également dans la motivation de I'éleve.

La plupart des éléeves interviewés envisage égalerdenpoursuivre les études

bilingues au lycée, Fexprimait ses raisons ainsi (cf. Annexes questl®)n: & Je pense que je
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suis obligé de continuer, c'est plus logique sijgperdrai tout I'acquis... Si on n'entretient
pas une langue, on la perd et a force c'est dommage

Il convient donc de rester trés prudent dans leglosions que l'on peut en tirer,
disons plutét qu'il eddifficile d'affirmer que la motivation des éléves @ mathématiques
diminue au courant de leur cursus bilingue méme si parents et enseignants déplorent la

non-possibilité de poursuivre cet enseignemennstiue au lycée.

L'analyse de la quatrieme hypothésenfirme que pour les professeuesseigner

dans un cursus bilingue représente un véritable déforofessionnel Cela leur apporte
certes des avantages : éléves a priori motivesjpg@o dans I'ensemble moins chargeés,
remotivation professionnelle, questionnement didaet et possibilité d'utiliser leurs
capacités linguistiques. Ne négligeons cependantgsanconvénients : jalousie de la part des
collegues, ne voyant que les avantages d'un tetiggmmment et pas linvestissement
nécessaire, et surtout davantage de travail deagatpn et de concertation, sans parler des
emplois du temps d'autant plus dispersés que ger&iseignants sont "a cheval" sur deux
établissements. Ne faudrait-il pas rendre la fomctie professeur en classe bilingue plus
attrayante par une véritable reconnaissance daitrawvde l'investissement fournis soit, par
des heures de décharge, soit par une remunérdtisrcgnséquente, des facilités de mutation

ou des possibilités d'avancement plus rapides ?

L'analyse de_la cinquieme hypothedait apparaitre qudes parents des éléves

bilingues suivent de tres pres le travail de leurgnfants mais pas forcément de la méme
maniere. Certains ayant contribué a la créatiom dite bilingue se sentent un peu
"propriétaires” du cursus. Il faudrait éviter ceg@nt qu'ils ne s'immiscent trop dans la vie de
la classe en étant sur-représentés en conseibdgeckét qu'ils ne deviennent trop exigeants a
la fois vis-a-vis de leurs enfants mais aussi wesades professeurs. D'autres investissent
beaucoup de temps dans les devoirs de leurs enf@ititres encore répondent
ponctuellement aux besoins de leurs enfants, estifande leurs capacités linguistiques ou/et
mathématiques. Tous, cependant, ont le souci dioure porte pour l'avenir de leur enfant
en lui offrant davantage de chances, motivés pprdaimité de la frontiere et le fait de faire
partie de I'Europe. lls envisagent majoritairemgmé leurs enfants poursuivent des études

bilingues au lycée.
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Pour conclure, l'analyse des différentes hypothesesiet d'affirmer quéaire des
mathématiques en allemand au collége apporte a &le un bénéfice cognitjf car loin
d'étre un handicap, cela représente plutot un atoutacteur de réussite.

Il conviendra cependant de poursuivre I'observaties résultats sur un plus long
terme et d'envisager des perspectives de pourdeiiedes pour tous les éléves volontaires.
L'hétérogénéité des éléves engagés dans le culsuge fait que certains d'entre eux sont
orientés en filiére technologique ou professiorelprés la classe dé™§ or le cursus
Abibac n'est prévu que pour la filiere généraléadidrait donc veiller a étendre davantage les
possibilités d'accueil en section européenne dasdytées proches des colléeges accueillant
les classe bilingues. La cohérence du cursus b#irdgpend donc de la politique nationale et
académique des sections européennes (Marchal eGdid04, p. 240).

Il faudrait aussi approfondir les questions queepms type particulier d'enseignement.
Comme le disaient Gajo et Serra (2000, pp. 50506) 5 « Il s'agit pour la recherche de
(continuer a) travailler afin de fournir les outil®cessaires a la mise en ceuvre d'un
enseignement centré sur les contenus et les astigitgnitives des éleves (construction et
élaboration de concepts, de savoirs et de discepgsialisés). Dans cette perspective, le
bilinguisme ne joue pas seulement le réle de déhkeuwr ou de loupe pour les observations,
mais il donne réellement aux enseignants et awesgldes outils pour mieux travailler la
construction des connaissances non linguistiques. |I& plan didactique, il s'agit de
décloisonner les didactiques de langues et deptlises, en les orientant vers un curriculum
intégré. Les rares travaux linguistiques sur lassgade mathématiques (par exemple
Bouchard, 1982, p. 33) sont souvent restés timglgscette question et ont postulé une
éventuelle spécificité des discours disciplinasars pour autant se donner les moyens de la
saisir. »

Le bilinguisme ouvre les portes au tri, voire glaguisme de plus en plus utile et
nécessaire a l'aube du XXF siécle, ledit plurilinguisme permettant de conisérude
nouvelles valeurs humanistes, des attitudes mentales sensibles a la diversité, des
comportements plus ouverts qui n'excluent pas ilet pie vue de l'autre. L'étre humain est né
pour étre plurilingue et de nos jours ce seraitlliunilinguisme que I'on pourrait considérer
comme un handicap, comme l'exprime Claude Hagé®@6(lp. 278) : « Les unilingues de
I'Europe de demain risquent fort d'apparaitre conues sinistrés de la parole. Les
multilingues seront, au contraire, le ciment du dean»

Le bilinguisme franco-allemand que nous proposanséeves de notre académie se

trouve tres fortement concurrencé par une demanglesgnte de parents d'éléves pour un

107



cursus similaire en anglais. Pourtant ce bilingeigmarticulier n'est-il pas un moyen ou un
accompagnement pour arriver au trilinguisme ? Céestque souligne celui qui fut le
"défenseur intransigeant du bilinguisme francorallad” Eugéne Philippe (cité par Alain
Howiller lors de la Conférence Grand public orgéeipar Neurex « Cerveau & Langages »
18 janvier 2005 a Strasbourg) en écrivant : « Lastjan n'est pas du tout de savoir si
I'Alsacien de cette fin du XX siécle veut ou ne veut pas s'alimenter a une, deuxois
sources culturelles. Il n‘en a tout simplementlpaoix, s'il tient & assumer tout son passeé, a
vivre son présent en homme debout et a prépat@isade, un avenir a la mesure de toutes
ses potentialités culturelles qui, bien exploitémssrent la voix a une autre langue de culture
et de communication, a savoir I'anglais. Car &ld@té, notre avenir est aujourd’hui trilingue. »

L'école ne doit-elle pas, a travers les languesineo a l'enfant les moyens de
comprendre la complexité du monde dans lequeVibyiles moyens d'y trouver sa place et de
s'y conduire en homme ?

Y enseigner les mathématiques en allemand dogrr@stanmoins prioritairement au
service de la compréhension et de l'acquisitionndathématiques. Il convient d'éviter qu'un
éléve ne soit pénalisé par le fait de faire dedhéragtiques en tant que D.N.L., excepté, sans
doute, dans les cas patents d'absence de conmassam D.N.L. et/ou en langue, ou d'une
incapacité manifeste a exprimer sa pensée, faute ldxique et d'une syntaxe adaptés.
Pendant l'entretien, Pamére d'éléve, francophone, (cf. Annexes questions'8jait
spontanément exclamée J& ne savais pas que c'était si compliqué l'alldmanDans cet
esprit, citons ce trés sage adage a qui la lanitgraande donne toute sa pertinence :

« So viel in der Partnersprache wie moglich,

So viel in der Muttersprache wie nétig?

Mon réve est que le professeur de mathématiquessguransmettre son plaisir
d'enseigner sa matiére en langue allemande en deudsN.L. pour que cette expérience soit
vécue par tous ses éleves, non comme une chargEmgntaire (méme si on ne saurait nier
le surcroit de travail occasionné), mais bien comumeatout dans leur formation, a la fois
linguistiquement mais aussi mathématiquement parl@u'il puisse les convaincre avec
beaucoup d’humour que c'est "super” de faire désameatiques :

«He, Leute, seid nicht so mies gelaunt, Mathe ishdwhon »°

® « Autant que possible dans la langue du partenirant que nécessaire dans la langue matermelle!
® « Eh, vous , ne soyez pas d'aussi mauvaise huoiestrsuper les maths ! »
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