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PLAN

* Ouverture

* Aux origines

* U'école et le francais

* La lecture dans les apprentissages du francais (L1)
e Lire,delal2alall

* Les mondes représentées



LE CHAMP DE REFERENCES

* La psychologie cognitive: représentation mentale, traitement des informations nouvelles, les activités de compréhension
(Michel Fayol, Daniel Gaonac’h...)

* Nature et forme des textes: typologie des textes, grammaires textuelles, cohésion du texte, niveaux de complexité (revue
Pratiques, Jean-Michel Adam, Philippe Hamon...)

* Langues et cultures d’origine ( Langues et grammaires du monde dans I'espace francophone)
e Travaux lecture FL2 (notamment J.C. Rafoni, B. Lecoq...)

* Histoire de I'enseignement de la lecture (Anne-Marie Chartier, Jean Hébrard...)

* Les littératures de la jeunesse (Christian Poslaniec)

* Les univers thématiques, les imaginaires sociaux: représentations du monde, genres, personnages, lieux, intrigues...
(notamment Michel Pastoureau, Alain Corbin...)



Apprendre alire en francais, un savoir-faire ou une culture?

Si l'apprentissage de la lecture est approché comme un savoir-faire, l'accent sera mis sur la
relation phonie-graphie, la fluence, dans le contraste qui peut s'établir avec la relation phonie-
graphie dans la langue de I'éleve, et selon une progression particuliere. Une comparaison avec les
formes visuelles de la graphie dans la langue de I'éleve (turc, arabe; vietnamien...) peut se révéler utile.
On pourra travailler sur les formes de continuité du sens qui s'organisent de phrase en phrase
(éléments de reprise, les articulations, theme-rheme, etc.).

Si I'apprentissage de la lecture est approché, en revanche, comme une culture, culture propre
aux programmes francais, on apprend alors a lire pour écrire, dans une survalorisation d'un
savoir-faire lié a la place de la littérature, et de ses fonctions, dans notre pays, et a un savoir-
écrire qui occupe toute sa place dans | 'ensemble des examens et concours qui peuvent jalonner le
parcours d'apprentissage de |'éleve, et si d'aventure on est conduit a prendre la parole, ce sera a partir
de l'oralisation, le plus souvent, d'un texte ecrit.

Cette dimension culturelle, jamais explicitée pleinement, échappe a de nombreux éleves, ce qui
explique les échecs, nombreux pour les natifs, dans ce savoir-faire, et demande a étre repensé avec
les éleves allophones, pour lesquels cette culture de I'écrit peut s'inscrire dans des visées différentes
de celles qui prévalent dans leur culture propre.



LIRE, UNE TACHE DOUBLE

- Traitement du texte dans sa composante linguistique

- Traitement de I'information et processus de compréhension et mise en relation avec la représentation
mentale déja disponible

+ Particularités du systeme orthographique frangais, source de difficultés spécifiques en lecture



AUX ORIGINES



MISE EN REGARD

PERIODISATION
1919- 1945

. Compenser les disparitions liées a la guerre de 1914-1918 dans les
domaines industriels, miniers et agricoles: enfants italiens, polonais,
espagnols, tcheques...

. Enfants r_éfugiés: Arméniens, enfants juifs d’Europe centrale,
guerre civile d’Espagne...

. Absence de réponses pédagogiques spécifiques

1945/50 — 1975

. Les Trente Glorieuses

. Besoins de main d’ceuvre (Europe et Maghreb pour l'essentiel)

. Fin de I'immigration pour motifs économiques (1974)

1975-1995
. Crise économique
. Autorisation regroupement familial (1976)

. Politiques restrictives de I'immigration

REPONSES INSTITUTIONNELLES

Création d’une association chargée de la prise en charge
d’enfants algériens (circa 1960)

Création des CLIN et des CLA (1970 / 1973)
Création des ELCO a partir de 1970
Création des CEFISEM (1976)

Publication de la brochure « Le Francais, langue
seconde » MEN, 2000

Substitution des CASNAV aux CEFISEM (2002)
Substitution des UPE2A aux CLIN et aux CLA (2012)



LE FL2: UNE GENESE LENTE ET DIFFICILE

reférences

Jean-Pierre
Cuq

Le francais
langue seconde

Origines d'une notion
et Implications didactiques




LES FRANCOPHONIES DU SUD




UN ABOUTISSEMENT (PROVISOIRE)

LE FRANCAIS
LANGUE SECONDE

COLLEGE |

repéres




ACCOMPAGNEMENT PEDAGOGIQUE

Quel modeéle? Le FLE ou le FLM/FLESCO?

BELC: Centre de documentation pour la formation des travailleurs migrants et de leur famille
CREDIF: Mission de formation des formateurs

Le FL2 dans les francophonies du sud (1975)

Le CECRL (2000)

Langue de scolarisation et DNL

Socle commun de connaissances et de compétences (MEN, 2005)

Approches bi-plurilingues

Les variations de dénomination : du FLE (années 60/70) au FLESCO, en passant par le FL2



T

TROIS GRANDS MOMENTS

LEGITIMATION DU FL2

LE FRANCAIS
LANGUE SECONDE

COLLEGE

reperes

VERS LA LANGUE D’ORIGINE

DU FL2 AU FRANCAIS

Frangais

Le cycle 2 a posé chez I’éleve les
fondements de la langue frangaise, tant
a l'oral qu’a I’écrit, en plagant au cceur
des apprentissages la lecture et
I’écriture. Le cycle 3 poursuit et
intensifie cette dynamique, en visant
I'autonomie de I’éléve. A la fin du cycle
3, I’éleve doit pouvoir s’exprimer
aisément a l'oral, comprendre et
apprécier les textes adaptés a son age,
écrire en s’appuyant sur les regles
fondamentales de I'orthographe et de
la syntaxe et savoir organiser, de facon
simple, mais claire, les différents
éléments de son propos.|[...] Tous les
enseignements concourent a la
maitrise de la langue.




OUVRAGES CONSACRES AUX PUBLICS ALLOPHONES FL2

Guy Cherqui - Fabrice Peutot

Inclure :
francais de scolarisation
et éleves allophones

hachette

INCLURE : FRANCAIS DE
SCOLARISATION ET
ELEVES ALLOPHONES

5] hachette

FRANGAIS LANGUE ETRANGERE

Dominique Levet, Elena Soare et Anne Zribi-Hertz

Francais et langues
du monde : comparaison
et apprentissage

hachette

FRANCAIS ET LANGUES
DU MONDE

Comparaison et apprentissage

Hervé Adami

Enseigner le francais
aux adultes migrants

hachette

r Collection dirigée par Gérard Vigner
MATHEMATIQUES

EN FRANCAIS LANGUE SECONDE
ETENLANGUE ETRANGERE

Cetouvrage traite de |
de i d

les

e
ets'adresse aux enseignants de langues
o i auprés
d'éléves plurilingues, en milieu scolaire :
UPE2A, classes bilingues, établissements

d'enseignement francais a I'étranger
etdivers contextes francophones
internationaux ot le francais est langue
officielle et de scolarisation...

Les auteures abordent différentes facettes
do e = b

dans ces contextes : complexité

des discours tenus en classe, rapport

des éléves alalangue et ala diversité

des i des i

prise pte des acquis

Des activités

s'appuyant sur le plurilinguisme
etfaisant appel a lareformulation,

la différenciation pédagogique,
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LACOLLECTIONF
Destiné: enseig;
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mateurs de francais langue étrangére,
Far d
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Chaque titre a pour ambition d'aider & trouver des
jut é i L GORGORORE:

= | hachette

e des choix réfléchit é
I'élaboration d'outils d'enseignement. Frangais langue étrangare

ENSEIGNER LE FRANCAIS
AUX ADULTES MIGRANTS

MATHEMATIQUES EN
FRANCAIS LANGUE SECONDE
ET EN LANGUE ETRANGERE



GRAMMAIRES D’ORIGINE DE LELEVE
(GRAMMAIRE INTERIORISEE)

GRAMMAIRE DE DECOUVERTE ET DE TRANSITION
(FLE/FL2)

GRAMMAIRE D’ABOUTISSEMENT
(GRAMMAIRE SCOLAIRE)

Les langues sans article
Les langues sans article indéfini

Les langues sans article indéfini pluriel

YV V VYV V

Les langues a déterminants définis avec des
propriétés distinctes de celles du francais

Voir Frangais et langues du monde op.cit.)

> Dans I'environnement familial

> Alécole dans le pays d’origine de I'éléve

LE, LA, L, LES - UN, UNE, DES :

» llyaun livre.
Elle n’a pas trouvé le livre.

» Ily a une mouche dans mon café.
Regarde la mouche !

» lIs ont des plantes chez eux.

Mathieu va arroser les plantes de Valérie.

COMPLETEZ AVEC LE, LA, U, UN, UNE OU DES :
Valérie ou est.... Chat ?

Je ne peux pas aller chez toi ce soir, j’ai ..... probléme.
Vous avez ..... adresse électronique ?

On va faire ..... exercices 7 et 8, , a ..... page 42

Latitude 1, Didier

CE QUE LES ELEVES DOIVENT RETENIR ET
MAITRISER :

Les déterminants sont des mots grammaticaux qui
se placent devant un nom et indiquent si le nom
est singulier ou pluriel (son nombre) et parfois s'il
est masculin ou féminin (son genre). Larticle
défini est utilisé pour quelque chose ou quelqu’un
que l'on connait (Le chat est rentré a la maison) ;
I'article indéfini est utilisé pour quelque chose ou
quelgu’un que I'on ne connait pas (Un chat est
entré dans une maison).

> Les articles définis sont : le, la, les. Larticle
défini élidé est : I'.

Les articles indéfinis sont : un, une, des.

Les déterminants possessifs sont : mon, ton,
son, ma, ta, sa, mes, tes, ses, notre, votre,
leur, nos, vos, leurs.

> Les déterminants démonstratifs sont : ce, cet,
cette, ces.

La grammaire du frangais, Du CP a la 6° Eduscol 2022

5] hachette

FRANCAIS LANGUE ETRANGERE




Les travaux de Nathalie Auger (Comparons nos langues)

LANGUES

) Les travaux du groupe Langues et grammaires du monde dans I'espace
D'ORIGINE -~ L -
francophone (voir fiches descriptives + Francais et langues du monde,
collection F)

Les conditions particulieres d’une acquisition :

- Intériorisation de la grammaire telle qu’elle résulte des données et
des usages dans les pratiques familiales et sociales proches (régles
acquises intuitivement).

= Logiques d’interaction spécifiques a une culture et a un milieu social
donné.

LUentrée a |'école (84% des éleves allophones accueillis ont déja été
scolarisés).
- Logiques de transcription, descriptions grammaticales, premieres
pratiques de I'écrit (lecture + écriture).

i hachette



GROUPE « LANGUES ET GRAMMAIRES EN ILE DE FRANCE » / « LANGUES ET
GRAMMAIRES DU MONDE DANS L'ESPACE FRANCOPHONE »

LANGUES ET GRAMMAIRES

nom et démonstratlf (ké haré ‘cet dne’ pl. ku hard). EN (ILE DE) FRANCE

Les noms ont une forme 'déterminée’ marquée par l'adjonction d’'une terminaison nasale et
d'un élément tonal bas. Par rapport & l'article définl du francals, cette forme a un emploi
plus large et une valeur moins précise. Par exemple, en francass, pour introduire dans le
discours un référent que l'interocuteur n'est pas censé avoir & l'esprit, il n‘est pas correct
d'utidiser larticle défini. En soninké en revanche, la forme déterminée du nom est
parfaltement acceptabie dans ce contexte. On peut dire que la forme 'non déterminée’ du
nom a une valeur d'insistance sur le caractére indéfini du référent, tandis que la forme
'déterminée’ est dans la plupart des contextes une forme sémantiquement non marquée (ou

. LE SONINKE

Denis Creissels, Université Lumiére .
Ismael Diawara, consuitant

2. Complément de nom et possessifs i 2
En soninkeé, le nom et son complément se rangent dans I'ordre “modifieur-moaifé’ (Inverse [quelques contrastes pertinents pour l'acquisition du
de celul du francais) : Frangais Langue Seconde par des locuteurs du soninké]

asbhén oA maarmii [Ad xS 3 ] ‘un voisin de Nimam du village'
village D _imam. D voisin.D

Cette construction est marquée par un changement tonal qui affecte le nom modifié : en
l'absence d'un complément qui les précéde, ‘imam' et ‘voisin’ ont comme contour tonal
dffmdami et tdaxalfénma. Le soninké n'a pas de formes spéciales correspondant aux
possessifs du frangals : dans cette fonction on empioie simplement les pronoms personnels.
Par le, dans & tdaxaliénma ‘notre volsin', on a ke méme pronom de premiére personne
du pluriel 6 que dans O da alimaamin kGwAi ‘Nous avons salué Iimam’.

La construction qualificative du soninké, Wlustrée par débi-xéore 'vilke’ (littéralement 'grand
village'), est en réalité un nom composé plutdt qu'une véntable construction syntaxique, En
effet, le nom (qul précéde Invariablement l'adjectif épithéte) est & une forme spéciale (la
forme non autonome) qui de maniére générale s'emploie chaque fois que le lexéme nominal
entre dans la formation d'un lexéme construit dont il n'est pas I'élément terminal. En tant
que mot autonome, 'village' se dit débé (forme déterminée débe) el non pas débi-, et cette
forme non-autonome débi- se rencontre non seulement en combinaison avec les adjectifs,
mais aussi par exemple dans débi-gd-nke ‘willageols’ ou débi-gume ‘chef de village. De la
méme fagon, hare 'ne’ apparait 3 la forme non autonome han- dans hari-fagamantd "ane
bolteux’, mas aussi par exemple dans hari-xdro” ‘crottin d'ane’. Compte tenu de la nature
particuliere de kb construction quallicauve [qu constitue en fait un mot unique), ¥ est
logique que le pluriel soit mamue seulement a la fin, c'est-a-dire sur I'adjectif (débi-xdory
“grands villages', hari-jigdmadnto ‘anes b 0.

Dans le groupe nominal, les divers types de modifieurs occupent chacun une position foce,
qui est souvent diftérente de celle de leur équivalent en francais. Par exemple, yogé “un

certain’ sult le nom (kdotd yogo ‘un jour’), de méme que tdnd ‘autre’ (haré tand 'un autre LGIDE hHittp://lgndf, cors.fif

ane), ou encore sU “tout, tous’ (Af s "toute chose’). Le projet Langues et G'ammah'es en (lle de) France a pour centre un site internet
En particulier, les numéraux se répartissent en pl S S0US qui ne se congu par des ling des iens et des pr de PEducation
combinent pas avec les noms de la méme fagon. Par exemple, avec 'deux’, ke numéral suit nationale et propose

le nom, et le nom est & la forme du pluriel (hdrd M "deux dnes), alors qu'avec 'vingt', le « des informations lingustiques sur diverses langues parlées en (Ile-de) France
numéral précéde le nom, et le nom est 3 la forme du singuller (ténpité haré “vingt dnes”). + des descriptions scientifiques des propriétés scripturales, sonores et

grammaticales, avec des exemples écrits et audio
« une liste de mots traduits et enregistrés et une histoire traduite et lue dans
toutes les langues étudiées

GLOSSAIRE . -
D = déterminé ; INF = marque dinfinitif (précade le verbe, comme to en anglais) ; O = des informations sur les systémes de numération

’ % " des ressources beblicgraphiques pour chaque langue
objet (direct) ; POSTP =« méme fonction qu'une préposition, mais se place aprés je groupe 3 .
nominal) ; § = sujet ; G = singulier ; TR = marqueur de transitivité ; V = verbe ; slas Rere oomisimnt & d'sires sitas NogilistiUes

< . S 45 . des outils pédagogiques pour les professionnels en charge de publics
X = obligue (tout terme de la construction d'un verbe autre que le sujet ou Vobjet direct. allophones {fiches langues, activités)

R ) ) Source
.‘- (¢ 3 Maison des Sciences de I'H de image :

e
. ——— - sorvnkars. oo
———e 1
~———- ) \
== aris INord



LANGUES EN PRESENCE

« Strasbourg : publics UPE2A: afghans (dont langues dari et pachto), russes et ukrainiens, turcs et allemands.

* Les types de langue:
* -langues flexionnelles
* -langues isolantes
e -langues agglutinantes
- -etc.

* Le frangais:

* Langue essentiellement analytique (les rapports grammaticaux sont exprimés par différents éléments
indépendants, prépositions, etc.)

* Langue a syntaxe positionnelle (ordre des mots et fonction)

* Langue a morphologie redondante (I'ensemble des éléments d’un groupe portent les marques de genre et de
nombre)

* Langue a morphologie verbale particulierement développée

* Langue a pronoms personnels différenciés selon la personne et la fonction

* Langue a systeme prépositionnel particulierement important (environ 180 prépositions ou locutions prépositives)
* Langue a systeme de conjugaison complexe (22 conjugaisons)



LANGUES ET ECRITURES D’ORIGINE

Type de langue

Langue isolante

Langue constituée de lexemes invariables, mono- ou
polysyllabiques, sans systeme de marques, sans morphologie,
I’actualisation du sens étant rendue par la syntaxe et un jeu de
particules variées. Importance du contexte et de la syntaxe.
Langue isolante : le chinois, le birman, par exemple.

Langue flexionnelle
Langue dans laquelle la fonction du mot est indiquée par des

morphémes qui s’inscrivent dans des paradigmes plus ou
moins développés. On parle aussi de langue synthétique.
Langue flexionnelle : le hongrois, I’albanais, etc.

Langue agglutinante

Langue qui se caractérise par I’accumulation autour du radical
d’affixes distincts qui indiquent les rapports grammaticaux.
Langue synthétique.

Langue agglutinante : le turc, le finnois, par exemple.

Particularités dans I’'approche du frangais, points a développer

. importance de I'appareil morphologique.

. caractere redondant de la grammaire du frangais.

. notion de marque

. notion de groupe fonctionnel avec accords internes.
. la relation sujet-verbe

. 'ordre des mots et le fonction

. 'importance des contraintes positionnelles
. ’appareil prépositionnel

. le sens des mots

. I'externalisation des marques par des mots autonomes
(prépositions, pronoms, déterminants divers, etc.)

. le systeme d’affixation en francais

. le vocabulaire




'ECOLE ET LE FRANCAIS



LA LANGUE ET SES USAGES

FONCTIONS DU LANGAGE

dimension sociale dimension cognitive / intellectuelle
v
COMMUNICATION TRANSMISSION REPRESENTATION
mémoire culturelle savoirs sur le monde

entre locuteurs identifiés
dans le cadre d’une interaction a effets immédiats

échanges conversationnels a I'oral ou a I'écrit dans le cadre d’interactions faibles ou a effets différés

oralité ou scripturalité réglé



FORMES D’APPRENTISSAGES ET FORME SCOLAIRE

* La forme scolaire ne reléve pas d’'une organisation intemporelle (et universelle), mais constitue une construction collective
inscrite dans des contextes politiques, culturels et institutionnels spécifiques. La forme scolaire est un mode de
socialisation particulier des apprentissages.

* La culture scolaire, une culture qui trouve a I'école non seulement son mode de diffusion, mais son origine (la grammaire
scolaire, 'orthographe, les textes littéraires et la lecture...). (voir A. Chervel)

* Lalecture, comme choix de supports et comme traitement du texte par I'éleve, dépend dans sa logique profonde, de cette
forme scolaire.

* Le modele de la salle de classe: du modele en autobus au modele en filot, avec ou non coins-lecture un espace spécifique
qui définit une relation au savoir (savoir-lire), savoir décontextualisé.

* Les formes disciplinaires dans un domaine donné (la lecture) dépendent de la forme scolaire.
* Transmettre des savoirs/compétences universel(le)s et prendre en compte la diversité des parcours.

« S’ajuster a la diversité des parcours et des besoins des éleves, dans la logique des attentes institutionnelles.



METHODOLOGIE DU FRANCAIS LANGUE DE SCOLARISATION

* Apprendre a lire pour écrire, a lire pour parler (comme un livre)

* Apprentissage du francais standard

* Maitrise du discours dans sa variété élaborée (sphére cultivée)

* Une langue qui sert a « parler de », plus qu’a « parler a »

* Importance de la fonction de transmission / représentation

* Une « parole sans voix »

* Une langue a distance des usages sociaux ordinaires

* Importance d’'une approche réflexive, métalinguistique, métatextuelle

* Pédagogie de I'imprégnation par une mise en contact répétée avec de nombreux modeles écrits
* Une pédagogie a faible niveau d’intensité

5 hachette



METHODOLOGIE DU FRANCAIS LANGUE MATERNELLE

. Une logique générale, on apprend a lire pour écrire (et non a parler pour écrire comme cela peut se faire en F.L.E.), lire pour parler,
pour parler comme un livre d’ailleurs (savoir s’exprimer en continu devant un auditoire) ou bien pour intervenir dans un débat
argumenté, plus ou moins formalisé. Apprentissage qui s’inscrit dans la sphére de 1’écrit et du seul écrit ou du moins dans des usages
relevant de la variété élaborée du francais. L’oral dans les échanges conversationnels ordinaires, oral qui est aussi vecteur de 1’échange
dans la classe, support du dialogue pédagogique, ne constitue pas en soi un domaine de compétence a approfondir, dans la diversité de
ses réalisations. On notera d’ailleurs que les formations liées a la communication dans les séries S.T.G. de lycées par exemple ne
relévent pas de I’enseignement du frangais.
. L’écrit en question reléve d’usages restreints, ceux qui prennent place dans la sphére cultivée, essentiellement 1’écrit littéraire
chargé d’assurer la transmission d’une mémoire culturelle, mais aussi I’écrit vecteur des savoirs.
. Une langue qui sert & parler de et non a parler a. La fonction de représentation/transmission 1’emporte sur celle de communication
dans sa dimension sociale ordinaire.
. « Une parole sans voix », pour reprendre I’expression d’André Collinot et de Francine Maziére (1987), appliquée a la rhétorique
jésuite, sans locuteurs clairement identifiés, locuteurs génériques sans spécification individuelle, ni implication socialement,
idéologiquement déterminées.
. Une langue a distance de la langue de 1’éléve dont la compétence spontanée, les savoirs intuitifs (I’intuition linguistique) ne sont que
trés rarement pris en compte. Pour 1’¢éléve, oubli de sa langue, de sa compétence native, méme quand celle-ci est fondée en frangais. La
grammaire et la littérature sont les instruments de cette mise a distance de la langue, de cette décentration linguistique.
. Pédagogie de I’'imprégnation. Il s’agit bien de mettre I’¢léve en contact avec des échantillons de discours légitime pour qu’il
s’impregne de manieres de dire qu’il saura retrouver a 1’occasion d’autres lectures ou transposer/réutiliser dans ses propres écrits.
. Approche réflexive, métalinguistique, métatextuelle, qui conduit de la grammaire vers la langue et non I’inverse (voir I’invention
de la littérature — Sonia Branca-Rosoff, 1990 - dans les colléges de 1’Ancien Régime, avec 1’abbé Batteux, au détriment de
I’enseignement des Belles Lettres. On passe d’une écriture d’imitation a une écriture de commentaire (dissertation, commentaire de
texte) fondée désormais sur I’imitation du discours du maitre.
. Héritage de I’enseignement des langues anciennes. Compétence acquise dans une langue distanciée. Présuppose les automatismes
langagiers acquis. L’enseignement du frangais/latin se fondait autrefois sur une démarche de traduction (interlinguale), 1’enseignement
du frangais aujourd’hui se fonde lui aussi sur la traduction, mais sur une traduction intralinguale (1’explication de texte, le commentaire
de texte pouvant étre assimilé a des exercices de traduction du francais au frangais).

. L’enseignement du 1* degré, enseignement sans latin a I’origine, ne peut donc s’appuyer



L'INSTITUTION SCOLAIRE ET LES ETATS DE LA LANGUE

Etat naturel
* Le langage dans son utilité pratique
* Le langage en situation
* Lelangage dans la réactivité des locuteurs

* Le langage dans la maitrise intuitive des formes
considérées comme pertinentes

* Lelangage et I'inégale transmission de |'écrit au sein des
familles

Etat culturel
Langage décontextualisé, autonomisé, défonctionnalisé
Le langage et I'objectivation écrite
Le langage et la mise a distance

Un langage discipliné: grammaire, dictionnaire,
répertoires orthographiques

Le langage dans les modalités propres a une transmission
familiale

d’apres Bernard Lahire, La Raison scolaire, 2008



DEUX SCENOGRAPHIES PEDAGOGIQUES

* Traitement collectif des apprentissages * Traitement différencié des apprentissages (selon

(techniques interrogatives et corrections I'ensemble classe, selon les groupes, selon les individus) ;

collectives) ; I . . - n
) * Mobilité de I'’enseignant (relation de proximité, controle,

* Faible mobilité de I’enseignant ; maintien de l'ordre) ;

* Activités morcelées et dissociées ; * Activités de dimensions variées (dissociées ou fondées
N . y . sur des transferts, morcelées ou portant sur des
e Organisation ritualisée des activités ; . : .
résolutions de probléme) ;
* Consignes explicites dans une logique de

: , * Organisation ouverte des activités, sur la base de choix
stimulus-réponse.

plus ou moins explicités ;

* Consignes ouvertes sur des enjeux de performance tres
Zanachette varies.



COMMUNIQUER / REPRESENTER

La science comme représentation du monde

« A DPissue de ses études au collége, I’éléve doit s’étre construit une premiere
représentation globale et cohérente du monde dans lequel il vit. Il doit pouvoir
apporter des éléments de réponse simples mais cohérents aux
questions : « Comment est constitué le monde dans lequel je vis ? », « Quelle y
est ma place ?», «Quelles sont les responsabilités individuelles et
collectives ? ». Toutes les disciplines concourent a [l’élaboration de cette
représentation, tant par les contenus d’enseignement que par les méthodes
mises en ceuvre. Les sciences expérimentales, la géographie et la technologie
apportent une représentation globale de la nature et du monde construit par et
pour ’Homme. Les mathématiques fournissent des outils puissants pour
modéliser des phénomenes et anticiper des résultats, en particulier dans le
domaine des sciences expérimentales, en permettant [’expression et le
développement de nombreux éléments de connaissances. » (Bulletin officiel de
I’Education nationale, HS, n° 6, 19 avril 2007).

5] hachette

FRANCAIS LANGUE ETRANGERE



* EXIGENCE D’INTELLIGIBILITE

+ SENS DE L’EXACTITUDE ET DE LA PRECISION

* FLEXIBILITE DISCURSIVE

* ELARGISSEMENT DES REPERTOIRES DE COMMUNICATION



LA LECTURE DANS LES APPRENTISSAGES DU
FRANCAIS L1



LE PASSE DANS LE PRESENT, LES HERITAGES
- Ecole élémentaire (1)

Programmes et instructions (23 février 1923)
* - approches par centres d’intérét et/ou par la lecture d’'un roman scolaire
e -introduction du livre unique de frangais
e -initiation a la littérature francaise

* Programmes et instructions (4 décembre 1972)
* -lalecture est reconnue comme relevant d’'un apprentissage long
* -importance de la lecture silencieuse
* -la BCD comme self-service culturel?

Contenus de formation, cycle préparatoire, cycle élémentaire (1977)

Contenus de formation, cycle moyen diversifier les situations et les activités de lecture (1980)



LE PASSE DANS LE PRESENT, LES HERITAGES
- Ecole élémentaire (2)

e Arrété 23 avril 1985

- « lire, c'est comprendre »

* Nouveaux programmes école élémentaire (25 janvier 2002)
e -comprendre les textes
e - comprendre les textes littéraires
» -lectures en classe et lectures personnelles (BCD, famille)
e - comprendre des textes documentaires



ECOLE ELEMENTAIRE: ATTENDUS DE FIN D’ANNEE (2019)

* CP: les éleves étudient quatre a six ceuvres dans I'année (textes du patrimoine et de la littérature de jeunesse), lecture
diversifiée (lecture fonctionnelle, lecture de textes de fiction de genres variés

* CE1: les éleves étudient cing a dix ceuvres dans I'lannée (textes du patrimoine et de la littérature de jeunesse), lecture
diversifiée (lecture fonctionnelle, lecture de textes de fiction de genres variés. Pratiquer différentes formes de lecture.
Acces a des lectures individuelles, fréquentation de bibliotheques.

* CE2: les éleves étudient cing a dix ceuvres dans I'lannée (textes du patrimoine et de la littérature de jeunesse), lecture
diversifiée (lecture fonctionnelle, lecture de textes de fiction de genres variés. Textes plus complexes d’un point de vue
linguistique. Lecture dans toutes les disciplines.

 CML1: L'éleve repere les informations explicites et pointe les informations qui ne sont pas données. Il distingue, par la
mise en page, un extrait de théatre, un poéme er un texte narratif. Il met en relation le texte lu avec un autre texte
étudié en classe. Il identifie le narrateur, les personnages (dont le personnage principal).

 CMZ2: Il reconnait et nomme les principaux genres littéraires a l'aide de criteres explicites donnés par le professeur. Il
s’appuie sur des indices tels que les connecteurs logiques, les substituts pour argumenter sa compréhension du texte. Il
déduit et élabore des inférences. Il repéere dans l'ceuvre les personnages, leur relation, leurs projets. Il en discute avec
ses pairs. Il comprend la chronologie du récit, reperes les sauts dans le temps, ainsi que la conséquence. Il trouve les
idées essentielles d’un texte et propose des titres de paragraphes.



LE PASSE DANS LE PRESENT, LES HERITAGES
- College (1985-1995)

. lecture expliquée « apprendre a lire de maniére plus approfondie »

. lecture suivie et dirigée « a la fin de la classe de 3¢, chaque éléve doit avoir étudié au moins quinze ceuvres
littéraires dont dix sont tirées des ceuvres incluses dans les programmes »

. quels textes lire?
. Les textes proposés dans les manuels
. Les ouvrages spécialement écrits pour la jeunesse
. Les bandes dessinées

. Les ceuvres littéraires abordées dans leur texte intégral



LE PASSE DANS LE PRESENT: LES HERITAGES
- College (2000)

* « L'enseignement du frangais a longtemps été assimilé a celui de la littérature et méme quasi exclusivement de la
littérature francaise. Cette conception a évolué depuis la création du college unique: I'enseignement s’est ouvert aux
ceuvres de la littérature mondiale, mais aussi de la littérature de la jeunesse. »

* « Au college, les éléves lisent des textes trés variés (textes littéraires et ceuvres non-littéraires, documentaires, etc.).
Ces textes sont abordés de facon chronologique en relation avec le programme d’histoire: textes de I'Antiquité en 6e;
textes allant du Moyen-Age au XlIXe siecle au cycle central des textes des XIXe et XXe siecles en 3e . »

* Qu’apprend-on au college? CNDP, 2002



COLLEGE: ATTENDUS DE FIN D’ANNEE (2019)

« 6¢: il identifie les principaux genres littéraires (conte, roman, poésie, fable, nouvelle, théatre)

« 5e: il lit au moins trois ceuvres compléetes du patrimoine, en lecture intégrale, étudiées en classe, au moins trois ceuvres
complétes en lecture cursive (notamment de littérature de jeunesse) et au moins trois groupements de textes. Il
distingue les différentes caractéristiques des genres littéraires (théatre Moliére, approche des ceuvres du Moyen-Age).

e 4¢: il lit au moins trois ceuvres compléetes du patrimoine, en lecture intégrale, étudiées en classe, au moins trois ceuvres
complétes en lecture cursive (notamment de littérature de jeunesse) et au moins trois groupements de textes. Il
distingue les différentes caractéristiques des genres littéraires (théatre Moliére, approche des ceuvres du Moyen-Age).

* Nouvelles perspectives:

* Regarder le monde, inventer des mondes (5° imaginer des univers nouveaux; 4¢ la fiction pour interroger le réel; 3°©
visions poétiques du monde)

» Agir sur le monde (5%, héros, héroines; 4¢, informer, s’informer, déformer; 3¢, agir dans la société, individu et
pouvoir)

» Se chercher, se construire (5¢ le voyage et I’'aventure; 4¢, dire I'amour; 3¢, se raconter, se représenter)
* Vivre en société, participer a la société (4¢, individu et société; 3¢, dénoncer les travers de la société)



FORMATS ET TYPES DE LECTURE

1) en extraits / ceuvre intégrale

2) en lecture analytique / lecture d’ensemble

3) en lecture d’ensemble de I'oeuvre ou en lecture cursive

4) en moments collectifs ou en lecture individuelle (hors de la classe)



UNE EVOLUTION SECULAIRE

* A l'origine, des morceaux choisis, issus d’ceuvres distinctes, mais s’inscrivant dans une continuité référentielle, morale,
idéologique, présents dans un manuel garant de la pertinence pédagogique des choix. Dans le premier cycle le théatre
approché dans les Classiques Vaubourdolle.

 Leroman scolaire: a la continuité référentielle s’ajoute la continuité narrative.

* La BCD et la lecture ouverte de livres dans leur diversité éditoriale et dans la variété des formes d’écriture.

* Textes du patrimoine et textes de littérature de jeunesse.

* Notion d’ceuvre: lecture suivie qui devient lecture intégrale

* Lecture intégrale / lecture cursive

* Progression historique pour le college (programme 2000)

* Organisation thématique incluant une approche de la littérature prenant place au milieu de textes de toutes origines

* Lecture experte sur I'ensemble des périodes considérées



11* SERIE. — LA VEILLEE

OBSERVEZ : {0 sur la gravure  ia
pidce, Piclaivags, les. personmages, leurs
ovuputons;
% autour de vous : wme allumatle,
Voo, 1as homs, s il Roctr gt
DESSINEZ  wn bowgeoir, wme lampe.

31. Une bonne surprise.

1. 11 faisait déja nuit noire. Nous nous trouvions
réunis dans la salle & manger, attendant le souper.

Un joli feu de hétre clairait dans la cheminée; une
bonne lampe mettait sur la table un cercle lumineux,
L, au plafond noir, un rond de clarté dorée et dansante,

2. Ma mére tricotait un bas de laine; mon pére lisait,
et moi, perché sur un haut tabouret, la plume entre les
dents, les doigts barbouillés d'encre, je feuilletais rapide-
ment mon dictionnaire, afin de terminer mon devoir.

3. Jen étais 4 la phrase finale de mon travail, quand
un coup de sonnette & la porte de la rue nous fit dresser
la téte & tous.

« Qui cela peut-il bien &tre? » dit mon pére.

— Monsicur, s'éeria la servante en poussant la porte,
vaila un voyageur qui demande aprés vousl.. »

4. — C’est le cousin Basticn, s'¢eria mon pére. Ah! par
exemple, en voild une surprisel Entrez vite, cousinl
Allons, qu'on s'embrasse, et qu'on donne l¢ fauteuil au

NE MISE EN PAGE (école elementaire
L. Dumas, Le Livre unique de francais, Hachette, 1929

Mon pére installa commodément le cousin dans notre
et ma mére Jeta une brassée de bois dans le
F qui se mit a pétiller gaiement...,

Le cousin Bastien était venu pour huit jours; il
lut s bien chez nous que le carnaval I'y trouva

core et qu'il ne pnlult plus de partir,

A Tukvney, — Léeusentl mumu. uu;
foass. — Clairait - brotait aves une fous atlon~
otre souper | vous fo feres Do abenidnt. —lnncnm.»l-u.

) u-n-wu«.n \ trensforiné en ea

iddos. — mxuwmumv—z_
o !-—a.l‘anm-nh—lhm—llnnﬂlll Pt

den? A quol le voyez-vous? -

BT
. Copie. — Coplez Ie n* 3 de i lecture.
- Remplacez les points par des moth de la lecture.
s Un joli feu bralait dans ...; une ..
la piéce. Ma mére travaillait 4 un

lmplon famene) - un lclmuphvhlﬂ—n mn-ml-
Teux? — un rosler épinewx? — un tereain marecagenx

.m|mp~m|--m-uuu& xn-luu-m

0 temps pluv...; un terrain marécag...; un enfant
un homme courag...; un récit merveill....

. Remplacez les mots en :mm-wmmuuum voulant

ne nuit sombre. Une clarté tremblotante. Des doigts

hés d'encre. Feuilleter vivement son dictionnaire,
214. DICTEE. — La lampe fait un cercle lumineux;

lnt. Jjoyeux et peureux 4 la fois, écoute un récit
ux. Le feu pétille. Qu'on est heureux en famille!
n—...—um-n—unnm..cu 1




UNE MISE EN PAGE (Ecole élémentaire

Lecture CM1, 2023
La Librairie des écoles

Terre Adélie

La découverte du continent blanc

Au xviii© siecle, a l'époque des
grandes navigations, beaucoup ima-
ginent que le continent austral est un
paradis sur terre, riche et luxuriant.
Mais quand l'explorateur britannique
James Cook traverse pour la premiére
fois le cercle polaire et qu'il se heurte
a la banquise et aux icebergs, il doit
se rendre a I'évidence: cette terre n'a
rien d'un éden!

Au xix* siécle, Jules Dumuat d'Ur-

ville, officier de marine et explorateur
franqais, participe a plusieurs voyages
d’exploration scientifiques. En 1837,
il entreprend a bord de I'Astrolabe
la premiére expédition frangaise dans
les régions de l'océan antarctique.
Il explore les mers australes. Il s'ap-
proche du péle antarctique en affron-
tant des vents terribles et de gigan-
tesques icebergs. En janvier 1840,
il sillonne un espace maritime sur
lequel jusqu’alors aucun navire n‘avait
navigué. Aprés plusieurs jours de
navigation, une immense cote appa-
rait a I'horizon, couverte de glace et
de neige.
C'est le continent antarctique!
Dumont d'Urville et une partie de
son équipage mettent pied sur cette
terre nouvelle, et y plantent le dra-
peau frangais. L'explorateur nomme
cette partie du continent terre Adé-
lie, du prénom de sa femme Adéle.

Période £) Semaine 7

Entre la fin du xix* et le débur du
xx* siécle, plusieurs expéditions se suc-
cédent pour explorer la terre couverte de
glace.

En 1950, une premiére station hivernale
est créée: c'est la base de Port-Martin. De
nombreuses études scientifiques y sont
réalisées, entre autres sur le manchot
empereur. La station actuelle, la base
Dumont d'Urville, est construite en 1956
pour remplacer la base de Port-Martin,
détruite par un incendie en 1952.

La terre Adélie est aujourd’hui un lieu
de recherches scientifiques qui renforce
le prestige international de la France.

Scientifiques en Terre Adélie



UNE MISE EN PAGE, « collége » (1)

1927 — chevaillier-Audiat

1308 XIXe SIECLE

45 dans Jequel il avait voulu pénétrer. TI lanca sur cette \uche
bourdonnante un regard qui semblait par avance en poner
1e miel, et dit ces mots + «A nous deu,

Et, pour premier acte du d&fi qu'l portaith Ia Société, Ras.
tignac alla diner chez Mme de Nucingen.

I BaLzac 1309
I

I

| Le Pire Gordot.

|

i

i

f

je au milieu de cette machine? se dit Birotteau,
rdi par le mouvement de cette forge intellectuelle
putentionnait le pain quotidien de l'opposition, ob 10
les roles de la grande tragi-comédie jouée par la

discuter & A droite la question de l'emprunt
ement des lignes de canaux proposés

des ponts et chaussées, et il s'agissait de mil- 15
gauche, des journalistes, & la curée de l'amour-
u banquier, s'entretenaient de la séance d'hier et de
on du patnm‘ Durant deux heures d'attente,

II. — LE PEINTRE DE LA SOCIETE
CONTEMPORAINE

divisions qu'elle comticat : e e i e e 4 v,
Scénes de la vie parisienne, Scines de la tre chairement g

. s

recondui-
pas au dela de son cabinet des hommes considé- 20
ngois Keller alla jusquh I'antichambre pour le
le général Foy*.
perdu! » se dit Birotteau, dont le coeur se serra.
lehnnquu:rrcvewl.’lmubmﬂ la troupe des
des

Historigue.
| ‘pelntures ley plus saisismntes
] ‘ ‘politique ou des Journaux sous

LES PUISSANCES NOUVELLES : LA FINANCE
Lo g o N ik el Ao (K07 Bk e
o commergant bors

Les uns s'en allaient contrits, les autres affichaient
¢ satisfait ou prenaient des airs ts. Le temps
Birottean regardait avec anxiété la pendule. Per- 30
faisait la moindre attention & cette douleur cachée
it sur un fauteuil doré au coin de la cheminée,
te de ce cabinet on résidait la panacée universelle, le
Cénr pensait douloureusement qu'il avait éé un
chez lui roi, comme cet homme était roi tous les 35
et il mesurait la profondeur de l'abime on il était
Amére pensée! Combien de larmes rentrées durant
1a!... Combien de fois Birottcau ne supplia-
as Dicu de lui rendre cet homme favorable! car il lui
Wait, sous une grosse enveloppe de bonhomie populaire, 40
une tyrannie colérique, une brutale envie de
qui épmw:nlnimt son fime douce. Enfin, quand il

: tncarner o Cisar Birottcas,

Keller!, est aussi

’ uue-mm:x-.nnm_., nmw-hmum h
waicr,
|

Llantichambre d'un banquier politicien.

Introduit dans le salon qui précédait le cabinet de I'homme

» eﬂébﬂ: 4 tant de titres, Birotteau s'y vit au milien d'unc
société nombreuse composée de députés, d'écrivains, de jour
nalistes, d'agents de change, de hauts commercants, de gens

5 d'affaires, d'ingénieurs, surtout de familiers qui traversaient
les groupes et frappaient d'une fagon particuliére & la porte ’
dnuhinztvﬂihal!niauparprivﬂtgc. o AR L
:Ao._-::..u.-mmn.m Restauration, jous uo grasd ctie dave Foppo- \-l-m—-.maua— .-ur_mxu:-::-..:'-.—

Kl Latite, qu, oo s | wtken Ubérae e e Y
T etedd Foy 773 815 e |t B




UNE MISE EN PAGE, collége (2) 2004

Fleurs d’encre Hach

ette

La Vendetta

Andrienne Marle Grandpierre-
798-1

du pesmsse Abel de Pu
Musée Marmosean, P

g

T .
B v i L'atelier de Servin
réalistes S
‘s Dans son soud de faire sortir ervin avait poussé le scrupule de ses précautions jusque dans l'ordon-
B monde de son Imaginaire, nance du local obr éudiaient ses écolitres, Lentrée du grenier qui régnait
Balzac peint longuement les au-dessus de ses appartements avait été murde. Pour parvenir A cette retraite,
0 é ses personnages aussi sacrée quiun harem, il fallait monter par un escalier prariqué dans
pour donner de la réalité 3 ses < lintéricur de son logement. Uatelier, qui occupait tout le comble de la maison,
fécits, La description des leux offrait ces proportions énormes qui surprennent toujours les curicux quand,

permet au lecteur de deviner
Vintrigue et / ou de connaitre les
‘personnages qui les habitent.

= De méme, il pense que les
taits physiques révlent ['ame
cette théorie se nomme «la
physiognomonie». C'est pour-
Quoi

arrivés A soixante pieds du sol, ls sattendent 3 voir les artistes logés dans une
gouttiére, Cette espéce de galerie étai pre
chissis vitrés ct

sément éclairée par d'immenses

rnis de ces grandes toiles vertes 3 I'aide desquelles les peintres

disposent de Ia fumiére. Une foule de caricatures, de tétes fites au trait, avec
de la couleur ou la pointe d'un couteau, sur les murailles peintes en gris foncé,
prouvaicns, sauf la différence de Vexpression, que les filles les plus distinguées
iyt ont dans Iesprit autant de flie que les hommes peueat en avoi
b e Un petit podle ct ses grands wy en
Ty avant d'atteindre les hautes régions du toit, éaaient Vinfaillible ornement de

qui décrivaient un effroable zigrag

cet atclicr. Une planche régnait aurour des murs et soutenait des modéles

en plitre qui gissient confusément placés, |3 phupart couverts d'une blonde

poussiére, Au-dessous de ce rayon, ca et 3, une téte de Niobé' pend

aun
clou montrait sa pose de douleur, une Vénus souriait, une main s¢ présentaic
brusquement aux yeux comme celle d'un pauvre demandant ['aumdne, puis
quelques écorchés jaunis par la fumée avaicnt U'uir de membres arcachés la veille
& des cercueils; enfin des tableaws, des dessins, des mannequins, des cadres

sans toiles et des toiles sans cadres achevaient de donner 3

cette pitce irréguliere
persianage mythorogque dont P g

1 06 Tous e Ia physionomic d'un acclier que distingue un singulier mélange d'ornement et
5 mancun g son de nudité, de misére et de richesse, de soin ex d'incuric

Une description balzacienn:

1. 2 Nommez les trois caractéristiques de I'atelier auxquelles remvolent les passages
en couleur dans le texte.

b. Retrouvez-vous ces caractéristiques dans limage ci-dessus?

2. Cherchez le mot « etraite  (L.3) dans un dictionnaire : quel sens a-t-il dans le texte?
b. Relevez dans le texte le champ lexical comespondant.
. £n.quoi cet aspect de |'atelier annonce-t-Il lintrigue?

- Les différents sens

un mot - p. 376

Séquence 3 » Romanciers du xix® siécle | 81
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les particularités de la lecture en FL2:
la conscience phonologique

le principe alphabétique

la correspondance phonie-graphie
I'identification des mots

I'orthographe du francais

les genres de 'ecrit ( écrits fonctionnels, écrits scolaires, écrits fictionnels, écrits sur le net)
I"écrit comme relation au lecteur

I’écrit dans la diversité de ses formes graphiques:
- lire des titres, des sous-titres, un sommaire
- lire un résumé, des images (photographies, schémas, dessins, etc.) et leur légende
- lire un récit en bd
- lire un texte sans éléments d'accompagnement

lire selon les niveaux de formulation (écrit savant, écrit scolaire, écrit grand public)



LECTURE EN FL2

De quelques rappels :

* -un texte ne dit pas tout. Le lecteur doit donc compléter par une activité d’inférence les informations que l'auteur du
texte présuppose connue de ce dernier.

- l'activité de lecture se fonde sur la gestion simultanée d’un trés grand nombre d’opérations (opérations liées a la
reconnaissance des formes graphiques du texte

- micro-structures linguistiques, repérage des formes textuelles, opérations liées a la construction d’un modéle de ]
gltuatlon, opérations liées a I'interprétation du texte etc.). Processus trés nombreux. Sur lesquels est-il préférable d’agir

- les éleves ont déja appris a lire dans leur langue d’origine.

e -importance des mécanismes liés a la maitrise des opérations de « bas niveau » de complexité.
* - nécessaire connaissance du code phonologique

* -importance de I'orthographe (dans le profil propre a l'orthographe du frangais).

* -importance de I'acces lexical (reconnaissance des mots).

e -importance des connaissances morphosyntaxiques.

* -importance de la connaissance de I'ordre des mots (reconnaissance syntaxique)



Questions :

- role joué par les connaissances antérieures, par les connaissances se rapportant au domaine de

référence du texte (scénarios, schémas d’action, schémas d’objet, les topiques littéraires propres a une

culture donnée, etc.).

- liens entre compétence acquise en langue maternelle et L2. Perspective d’un traitement plurilingue

de la lecture ? Quels transferts de compétence possibles de la L1 vers la L2 ?

- lire par le haut (hypothéses de sens, repérages d’indices divers, aspects sémantiques et

pragmatiques) ou lire par le bas (mettre 'accent sur la réduction des déficits dans les mécanismes de

base) ?

- faut-il procéder a une double lecture : traitement des mécanismes de base dans une premiére étape,

des mécanismes de haut niveau dans une seconde ?

- les textes scientifiques ou spécialisés constituent-ils un simple sous-genre qui peut étre abordé a

partir d’'un traitement commun de la lecture ou bien appellent-ils un traitement spécifique ?

- lorganisation de I’espace graphique d’un ouvrage a visée scientifique (manuel, revue de
vulgarisation, encyclopédie, etc.) est-elle propre a ces formes d’écritures ? Quelle exploitation
pédagogique en donner ?

d’aprés Daniel Gaonac’h (2000)



LES FONDAMENTAUX DE LA LECTURE

* Les mécanismes de base, la relation phonie-graphie, la phrase et ses constituants.

* Le repérage des éléments de continuité: les chaines anaphoriques, les éléments de reprise (pronoms et substituts)
* Lintroduction d’éléments nouveaux.

* Le développement de I'information de phrase en phrase.

e Larticulation theme-rhéme.

* La progression thématique.

* La mise en page, le découpage en paragraphe.

* Lappareil intitulaire (titres, sous-titres)



COMPRENDRE

Comprendre = interpréter I'information et développer des inférences, c’est-a-dire rétablir I'information implicite

Le bon lecteur dispose de connaissances contextuelles et de connaissances linguistiques ( la maitrise de niveaux
linguistiques ne garantit pas la compétence de compréhension).

Les connaissances = ensemble de données qui permettent au lecteur d’anticiper sur la suite des événements.
Un faible lecteur se focalise sur les mots, ne fait pas d’inférences, se focalise sur les aspects littéraux du texte
A quelles conditions une suite d’actions est-elle compréhensible?

Comprendre un texte, c’est inscrire les situations représentées dans un espace de conventions partagées par le lecteur
et considérées deés lors comme vraisemblable/plausible

La compréhension d’un texte implique le recours a des informations extratextuelles spécifiques du domaine, mais aussi
a la mise en ceuvre des connaissances générales du lecteur



SCRIPT ET SCHEMAS DE CONNAISSANCE

* Script: déroulement d’actions prévisibles « aller au restaurant », « prendre le train », « se préparer pour aller a I'école »,
etc.

* « La notion de schéma repose sur l’idée selon laquelle les connaissances stockées en mémoire ne constituent pas des
ensembles plus ou moins disparates, mais sont au contraire organisées. » D.G. p. 64

* Le modele de situation: mise en rapport de I'information apportée par le texte (mots, phrases, paragraphes, éléments
de reprise et d’avancée du sens par le vocabulaire...) avec les connaissances initiales du lecteur, DG, p. 118



INFERENCES

* Un texte ne dit pas tout.

* Le scripteur présuppose que son lecteur dispose d’un certain nombre d’informations préalables.

* Le lecteur saura inférer du contexte les informations nécessaires a la compréhension du texte.

* Le lecteur d’appuiera sur sa connaissance du monde, sur sa culture propre.

* « Papa/maman a oublié les surgelés dans le coffre. Papa/maman a dii tout jeter ».

* Les activités inférentielles sont liées a I'univers culturel d’origine de la personne et a ses connaissances du monde.

* Les inférences peuvent porter sur une situation, une personne, des lieux (/la mer dans « L'Odyssée », la mer lors d’une
journée a la plage, la mer dans une tempéte, lors d’'un naufrage, etc.).

* Linférence autorise le lecteur a élaborer des interprétations, a produire des attentes.

* Les textes proposés en classe de francais (classe d’inscription) appellent en lecture différentes activités inférentielles.
Sont-elles toutes accessibles aux lecteurs issus des UPE2A?



> .\

[URSTIRY

o

VYocabulaire

egarée :
Prerdu.

104

10

15

20

25

O o

Je lis et je comprends

Logre qui avait peur des enfants

Qui habite au fond de la forét sur cette sombre
colline, dans cet énorme chateau ?

C’est un ogre, un ogre timide et malheureux :

il pense qu’il NYest pas vraiment un ogre, parce
qu’il ne mange jamais d’enfants.

Quand il était petit, sa maman lui a raconté une
horrible histoire d’ogre, qui se terminait trés mal

a cause d’un enfant si petit qu'on LVappelait

le Petit Poucet, quelque chose comme ca. Logre ne
se rappelle plus trés bien. Il se demande méme

si lenfant ne finissait pas par manger Logre.

Bref, a force d’y penser, Pogre s’est mis a avoir une
peur horrible des enfants. Si bien que le mercredi,
le jour ou toutes les écoles de la ville sont fermées,
logre reste derriére les murs de son chateau :

il a bien trop peur de rencontrer un enfant égare
dans la foreét.
Or, justement,
ce mercredi-la,
Babette et Jojo
se promeéenent
dans la forét.
Evidemment, ils
se perdent, et
ils arrivent juste
devant la porte
du chateau de
logre. Jojo dit :
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I.e Buveur de pluie
11y alongt

emps, trés longtemps, a I’époque ou les
animaux, les arbres et les obj

ets parlaient, Pluie
et Eclair vivaient en harmonie.
En ce temp

s-1a, gquand il pleuvait, il 0’y avait pas
de grondements de tonnerre et

les enfants des deux
familles jouaient ensemble.

Un jour qu’ils s’amusaient au-dessus des nuages,
une fille fut bousculée et se cassa le petit doigt en
tombant. C’était la fille préférée d’Eclair.

Pris d’une colere terrible, celui-ci rassembla ses
guerriers : le tambour du malheur résonnait.

La guerre éclata entre les deux familles [...] Eclair
brula les cases des villages et les arbres des foréts. [...]

Ce fut au tour de Pluie de se mettre en coléere.
Un déluge s’abattit sur 1a terre. Les champs furent
dévastés, les villages et les foréts submergés et les
animaux emportés par les inondations.

La furie de 'eau
fut aussi meurtriére que celle du feu.
Boubacar Diall

o, Le Buveur de pluie, © La Compagnie créative —
Editions Ganndal, 2004.

Releve les passages qui montrent "'entente
entre les deux familles.

Qu’est-ce qui déclencha la coléere d’Eclair ?
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Y LIRE
UNE HISTOIRE VRAIE

Victor,
l'enfant sauvage

Marie-Heélene Delval

Il v a deux-cents ans, dans une forét du sud
de la France, une femme découvre une béte
bizarre qui grogne et se cache. IDes chasseurs
parviennent a la capturer.

Stupeur : c’est un enfant ! Un enfant
abandonné gqui a grandi seul dans les bois sans
jamais apprendre a parler ni a s’habiller.

Averti par les journaux, un jeune meédecin
adopte I’enfant et tente de I’éduquer.

Parviendra-t-il a en faire un enfant comme les
autres ?

Une étonnante histoire vraie.

i Texte de guatriéme de couverture de Vicror, ’enfant sauvage,
de Max‘ie—I—Iéléne’ Delval, ill. Sacha Goerg
© 2017, Bayard Editions.

POUR COMMENCER 9
o i—

« Lis le texte de quatriéme de couverture
de Victor, I'enfant sauvage.

A ton avis, pourquoi est-il intéressant
d’écrire I'histoire de cet enfant ?




Un Séiown & la montagne "_QI&SZ‘(&/?A
Aujourd’hui, quand Lisa rentre de I'école, elle est

trés excitée. Demain soir, elle sera avec les éléves Pourquoi Lisa est-elle trés excitée ?
de sa classe dans les Vosges pour plusieurs jours.

Elle va vite dans sa chambre et elle prépare ses
affaires. Elle a fait une liste. Elle ne veut rien Que met-elle dans sa valise ?
oublier ! Elle emporte un pyjama, des chaussettes,

des slips, des tee-shirts, un pull, plusieurs
pantalons et une robe pour la féte du vendredi. Lisa est-elle bavarde 3 table d'habitude ?
Maman vient la rejoindre pour mettre les affaires

dans la valise.

« J'ajoute un anorak léger pour te protéger de la
pluie, dit-elle. Pense aussi a emporter tout ce qu'il
faut pour ta toilette. »

Pourquoi ne parle-t-elle pas ?

Pendant le diner, contrairement a son habitude,

Lisa ne dit rien. Elle pense au séjour a la

montagne. Elle visitera une ferme. Dans cette Lisa se rend prés de
ferme, on éléve des vaches pour faire des la mer.

fromages avec leur lait. Avec la maitresse, les

Vrai ou ' Faux ?

éléves ont préparé la visite.

Texte n°8 ol et i B
ferme.

@lesateliersdelamaitresse D'aprés Faire de la grammaire en CE] CE2 de F. Picot



Séjour au camping « Gai soleil »

Il y a déja dix jours que Caroline est arrivée au camping « Gai
soleil » et elle a beaucoup d'amis : les deux enfants de Ia
caravane de l'allée n°12 et les trois petits belges qui sont
arrivés en méme temps qu'elle. Elle attendait ces vacances
avec beaucoup d'impatience. Depuis un mois, elle avait déja
préparé toutes ses affaires de plage. Le voyage a été long pour
arriver au camping : 7 heures de route et une panne qui a duré
1h30 ! L'arrivée s'est déroulée la nuit, elle s'en souvient : elle
sommeillait et en se réveillant, elle a vu le panneau du camping
éclairé par les phares de la voiture. Tarifs journaliers « Gai soleil
» Adultes : 5€ — Enfants moins de 6 ans : 2€ Voitures : 6€ -
Tentes : 7€ - Caravanes : 8€ Alors Caroline a sauté de joie et, du
meéme coup, a réveillé son petit frere qui a pleuré pendant dix
bonnes minutes ! Il a fallu installer la caravane familiale a la
lueur d'une torche et tout le monde s'est endormi rapidement :
Caroline avec son petit frere dans les bras, leurs parents
occupant la chambre a c6té. Toute la petite famille profite bien
de ces quinze jours de vacances. Mais Caroline sait bien que
méme les meilleurs moments ont une fin. D'ailleurs, elle a vu
ses parents qui préparaient le chéque pour payer le séjour au
camping



B Jévalue mes com

tences

Au bord de 1a riviére

Le narrateur, un jeune gargon, est parti a la recherche d’une riviere dont il a beaucoup entendu
parler mais qu'il ne connait pas. Il vient de la découvrir.

Sur le sable on voyait des traces de pieds
nus. Elles s'en allaient de 'eau vers la
digue. Les empreintes étaient larges, puis-
santes. Elles avaient une allure animale.
© J'eus peur. Le lieu était solitaire, sauvage.
On entendait gronder les eaux. Qui hantait
cette anse cachée, cette plage secrete ?
En face, I'lle restait silencieuse. Son as-
pect cependant me parut menagant. Je me
= sentais seul, faible, exposé. Mais je ne pou-
vais pas partir. Une force mystérieuse me
retenait dans cette solitude. Je cherchai un
buisson ou me dissimuler. Ne m’épiait-on
pas ? Je me glissai sous un fourré épineux,
= a l'abri. Le sol doux y était couvert d'une
mousse souple et moelleuse. La, invisible,
j'attendis, tout en surveillant I'ile.
D’abord je ne vis rien. Sur moi s'étendait
T'ombre des feuillages ; les insectes dan-
= saient toujours ; parfois s’envolait un oi-
seau ; I'eau coulait, ralentie par la sinuosité
de la plage ; le temps passait, monotone,
et l'air devenait tiede. Je m'assoupis.
Longtemps je dus rester dans le sommeil.
Comment fus-je réveillé ? Je ne sais.
Quand j'ouvris les yeux, étonné de me

25

»S0Cle Comprendre un texte littéraire et |
Etablir des liens entre des productions littéraires

interpréter -

@ Oul'aventure se situe-t-elle ? Quelles sont
- les caractéristiques du paysage décrit ?
Répondez en citant des mots du texte.

En vous aidant du contexte, dites si: a. une
anse (l. 7) désigne ici la poignée d'une tasse
ou une échancrure dans le rivage ; b. une
retraite (1. 43) désigne ici un lieu ot l'on se
retire ou une cessation d'activité.

°

retrouver sous ce buisson, le soleil était
bas, et 'aprés-midi touchait a sa fin. Rien
ne semblait changé autour de moi. Et
cependant je restais immobile, au fond
de ma cachette, dans l'attente de quelque
événement.

Tout & coup, au milieu de I'ile, entre
le feuillage des arbres, s’éleva un fil de
fumeée, pur, bleu. Lile était habitée. Mon
cceur battit. J'observai avec attention le
rivage opposé, mais vainement. Personne
n’apparut. Au bout d'un moment la fumée
diminua ; elle semblait se retirer peu a
peu dans les bouquets d’arbres, comme
si la terre invisible 'elit absorbée. Il n’en
resta rien.

Le soir tombait. Je sortis de ma retraite
et revins vers la plage.

Ce que je découvris m'épouvanta. A cté
des premieres traces que j'avais relevées
sur le sable, d’autres, encore fraiches, mar-
quaient le sol. Ainsi pendant que je dormais
quelqu'un était passé prés de mon refuge.
s0 M’avait-on vu ?

w
=3

w
i

F
o

H. BOSCO, L'Enfant et la Riviére,
© Editions Gallimard, 1953.

© Quelles émotions successives le jeune garcon
- éprouve-t-il ? A quoi sont-elles dues ? Expliquez.

o Ce passage comporte-t-il les caractéristiques
- d'un récit d'aventures ? Justifiez votre réponse.

6 De quel(s) texte(s) rencontré(s) dans le
- chapitre pourriez-vous rapprocher cet extrait ?
Pourquoi ?

3 » Sur les traces de jeunes aventuriers / 85




Lectures

Avant de lire le texte

] ‘7, « Cherchez le sens du nom « parodie ».

- 0
=

Le combat g ,
de Renart et d’Isengrin

Le roi Noble a accepté que Renart et Isengrin s affrontent
en duel pour régler la dispute qui les oppose.

uand les deux vassaux* qui étaient dans le champ clos se sont
insultés a loisir, ils reviennent tous deux au combat. Ils manient leur
bouclier avec habileté. Isengrin ajuste son coup car il veut atteindre la
téte de son adversaire : il s'efforce de le surprendre. 1l dissimule son
baton derriére son bouclier, laisse tomber celui-ci au milieu du terrain.
tandis que Renart lance vigoureusement son baton. Il lui donne avant
de le tenir, un coup dont il se souviendra toute sa vie, et lui brise le bras
gauche. Isengrin s’est montré bien malhabile ! Tous deux ont repris leur
bouclier et se frappent avec une telle ardeur qu'il est impossible d'assister
1o 2 plus beau combat. Aucun des deux ne parvenait a abatire
l'autre, c’est incontestable, car Isengrin ne pouvait se servir
que de son bras droit, ayant perdu le
gauche. IIs tournent I'un autour de
l'autre, aucun des deux ne prend

15 de repos : ils font beaucoup
de tours avant que I'un d’eus’
ne s'écroule. Isengrin souffre
un grand martyre, il hérisse
son poil devant Renart, lus

u déchire bien sa pelisse’, le
presse tant et plus — il ne fait pas
semblant ! —, lui fait un croc-¢
jambe, le pousse avec violence
le jette a terre en travers. Mais
25 Renart, étendu 2 la renverse, |
brise les dents et lui crache &
lui envoie de la morve® dans le

Le Roman de Renart, de G. Le CORDIER,
lithographie en couleur

de J. P. Pinchon, vers 1900.
Bibliothéque des Arts Décoratifs, Paris.






LE CURRICULUM INVISIBLE

* Ce que I'école apprend (ou présuppose acquis), mais qu’elle n’enseigne pas

* « Le curriculum invisible désigne une partie généralement non enseignée du curriculum, que certains éléves
parviennent pourtant a mobiliser parce qu’ils 'ont acquise ailleurs et qui leur est indispensable pour se conformer a ce
gue I’école attend d’eux, obtenir de « bonnes notes » et bénéficier de carriéres scolaires avantageuses. »

Julien Netter, « « Qu’attend-on de moi ? » Le curriculum invisible, ce que I'école frangaise n’enseigne
pas », Diversité [En ligne], 204 | 2024,

e Vers un curriculum réel?



LES MONDES REPRESENTES

THEMES, MYTHES, IMAGINAIRES ET SYMBOLES



LES LIEUX (1)

e Lile

* Lariviere

* Les montagnes, les sommets
* Lerivage

* La mer, 'océan

* Leciel, les nuages

* Lailleurs

* La forét, I'arbre

e Chateaux et palais

* Maisons, masures, chaumiéres

* Les jardins (Estelle Plaisant-Soler)

* Les mondes souterrains (cavernes, grottes, les mines, les tunnels, les réseaux souterrains....)



LES LIEUX (2)

Les points cardinaux:

-le nord/ monde boréen, les hyperboréens,

-le sud/ le midi,

- 'est/l'orient/le levant,

- 'ouest/lI'occident et les imaginaires géographiques

* Imaginaire des vents
* Les éléments: I'eau (le bord de la mer, voir Alain Corbin), la terre, I'air / le ciel et les nuages, le feu (voir G. Bachelard)

* Les eaux: fleuves et rivieres, la mer et son rivage, eaux dormantes, eaux courantes, eaux violentes (torrents,
inondations), eaux profondes, le Déluge, eaux claires, eaux putrides, la source, la fontaine, la cascade, 'absence (désert,
sources taries)

* Les météores et le temps qu’il fait (pluie, orage, tempéte, ouragan, brouillards, avalanche...) (voir. L. Boia)



LES MOMENTS

* Lejour/lanuit
* Le crépuscule

* Les saisons, leur systeme et leur hiérarchie du moment, métaphores des saisons de la vie, le printemps et I'évocation du
paradis terrestre

* Les ages de la vie: jeunesse / vieillesse, adolescence, enfance/age adulte (dans les fabliaux, les contes, les fables, la
littérature de la jeunesse)



LES PERSONNAGES

* Les bestiaires: « Bestiaire central autour duquel s’articule un vaste réseau de mythes, de légendes, d’images, de
symboles et de réves.... L'ours, le loup, le sanglier, le cerf, le renard, le corbeau, l'aigle, le cygne et le serpent + le
taureau, le cheval, le chien + le porc, I’ane, loie... + le dragon + le lion, I’éléphant, le singe . » M. Pastoureau, Le
Corbeau, p. 9 + le loup-garou. « Le Roman de Renart », Renart et Ysengrin

* Les armoiries (lion, aigle, ours....)

* Les monstres (dragons, krakens, gorgone, sphinx, géant, ogre, minotaure, la béte du Gévaudan, monstres venus
d’ailleurs, monstres tentaculaires, créatures serpentines...)

* Les héros de I'enfance

* La famille (pére, mére, maratre, fréres et sceurs (voir travaux de Didier Lett) ), grands-parents
* Orphelins et enfance malheureuse

* Les jeunes filles (filles de réve, jeune femme idéale, voir travaux d’Alain Corbin)

* Les étres hors du commun: la fée, le magicien, le sorcier, la sorciere, le chevalier....

* Les métiers dépréciés (meunier, forgeron, boucher, voir Michel Pastoureau)



GENRES ET REGISTRES

* Le merveilleux

* Le romanesque

* Lafantasy

* Les littératures enfantines
* La science-fiction

* Contes, fabliaux, fables

* Leroman

* Schémas de récit: conflits, vengeance, quéte, aventure, rédemption, conquéte, etc.

* Les invariants thématiques et narratifs



POUR UNE PROPEDEUTIQUE DE LA LECTURE

. Ne pas se substituer au professeur de frangais.

. Découvrir I'univers des textes dans les manuels « ordinaires » de I'école ou du college.
. S’interroger sur la thématique des textes en examinant la table des matieres du manuel.
. Se poser la question de I'accessibilité des themes

. Analyser les différents contextes de présentation et de mise en page.

. Titre du texte et titre de I'ceuvre d’ou le texte est issu: quels indices?

. Longueur du texte, découpe en paragraphes.

. Les éléments dialogués

. Examiner la découpe du texte: phrase initiale, phrase ultime.

. Le vocabulaire.

. La longueur des phrases et leur construction

. S’interroger sur I'accessibilité de ces textes



UN THEME: LA FORET




LA FORET (les themes dominants)

* . Les habitants de la forét

* .Les promenades dans la forét
* .Lesrencontres

e . Llenfant perdu

e . Laclairiere et la chaumieére

* . Laforét refuge

* .Lesarbres

* . Les feuilles

* . Llaforét du blcheron

* La peur



CONSTRUIRE UN PARCOURS DE LECTURE : LE LOUP

e Sur la base d’extraits.
* Sur la base d’incipit et d’excipit
e Sur l'intitulé des textes ou extraits

* A partir de différents ouvrages / d’extraits d’ceuvres / d’illustrations:

* Leroman de Renart

* Charles Perrault Les Contes de ma Meére I’'Oye
* Jean de La Fontaine, Fables

* Marcel Aymé, Les Contes du chat perché




« Selon nous, I'école ne saurait constituer un prolongement des
pratiques naturelles ou familiales. Dans un univers qui semble
partagé entre le monde de la communication immédiate,
largement affective, et le monde des langages fonctionnels et
scientifiques, il y a une part qui revient spécifiquement a
I’école, a savoir I'approfondissement du rapport a la langue
maternelle. D’abord vécue sur le mode de I'immédiateté, la
langue maternelle doit étre traitée a I'école comme si elle était
étrange pour ne pas dire étrangere. Il faut apprendre a la
mettre a distance pour que, dans un mouvement de perte et
de récupération, de "réappropriation"”, on puisse découvrir les
richesses sémantiques qui se sont déposées dans la langue
maternelle au cours de |'histoire. Ce geste, que nous avons
qualifié de « paternel », requiert une certaine autorité qui
peut, dans des limites raisonnables, agir comme un léger
"traumatisme". »
Pierre Judet de Lacombe, Heinz Wisman,
« De l'avenir des langues — Entretiens », Labyrinthe, 19, 2004

5] hachette
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